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INTRODUCERE

ReadTwinning isi propune sd abordeze nevoia continua de strategii si instrumente eficiente pen-
tru promovarea lecturii in randul tinerilor, creand o legdturd intre activitatile scolare si interesele per-
sonale si promovand conexiunile sociale intre elevii din diferite clase, scoli, culturi si tari.

Necesitatea unui angajament puternic, activ si inovator din punct de vedere metodologic din par-
tea scolilor europene in promovarea dragostei pentru lecturd in randul tinerilor este confirmatad de
toate datele disponibile privind alfabetizarea in lectura.

,ReadTwinning: Conectarea studentilor cu interese comune pentru a dezvolta o dragoste pentru
lectura” abordeaza aceste nevoi urgente printr-o strategie inovatoare al carei scop principal este de
a motiva elevii de 9-15 ani sd citeasca mai mult si sa se bucure mai mult de experienta lecturii si, de
asemenea, contribuie la imbunatatirea alfabetizarii.

Rezultatele proiectului includ:

+ Ghidul ReadTwinning - publicatie electronicd pentru profesori si pentru alte persoane interesate
ce prezinta orientari metodologice pentru implementarea ReadTwinning

+ platforma de resurse educationale deschise (www.readtwinning.eu) si seturi de instrumente
pentru a oferi elevilor si profesorilor instrumente online ,gata de utilizare”, modeland pentru ei un
mediu de lectura bogat, motivant, comun, bazat pe lectura ,paraleld” a aceleiasi carti sau a cartilor
conectate tematic. Prin ReadTwinning, cititorii din diferiti ani, scoli, orase si chiar tari pot gasi
parteneri de lectura cu interese similare si se pot bucura de carti impreuna.

* Un set de planuri practice de lectii ce pot fi utilizate de profesori in activitatile de la clasd sau ex-
tracurriculare (sprijinite de pdrinti acasa), ce definesc practic competentelor de lectura ale elevilor

* Doua cursuri de formare pentru profesori si parinti conectati.(,Connected Reader’) Ambele cur-
suri includ autoevaluarea rezultatelor invatarii si recunoasterea competentei dobandite de profe-
sori printr-un certificat.

Pentru a-i implica pe cei mai nemotivati i cu performante slabe, ReadTwinning combina o cale de
lecturd personalizatd cu abilitdti digitale si creare de retele.

Resursele au fost testate in scolile partenere pilot si in alte scoli asociate din Europa si sunt
disponibile pentru comunitatea educationald mai largd. Strategia noastra de diseminare a fost initial
orientata sa ajunga la sectorul scolar, dar si la alte parti interesate relevante active din alte sectoare,
cum ar fi bibliotecile publice, edituri digitale, organizatii locale, actori ,GLAM", tehnologi si producatori
de digitalizare, dar si la simpli cetateni.

Scopul nostru pentru impactul asupra profesorilor este o competenta sporita in cultivarea intere-
selor personale, motivatiei si abilitatile de citire ale tinerilor elevi si 0 mai mare receptivitate la nevoile
grupurilor dezavantajate prin dezvoltarea, printre altele, a competentelor de implicare a parintilor pen-
tru a sprijini strategiile pro-lectura.

Scopul nostru pentru impactul asupra elevilor este de a promova o atitudine pozitiva fatd de
lectura si o motivatie mai mare datorita atractivitatii abordarii bazate pe interese personale, dinamicii
sociale create si sprijinul parintilor si al profesorilor. Cititul este cheia pentru a debloca intregul poten-
tial al fiecdrui copil si a deschide o lume de posibilitati.

COVID-19 a afectat elevii, profesorii si parintii de pretutindeni. In primele saptdmani de pandemie
am produs un catalog de resurse pentru profesori si parinti pentru a-i ajuta cu predarea la distanta si/
sau predarea parentald. De asemenea, am efectuat un sondaj asupra profesorilor din Europa pentru a
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afla impactul pandemiei asupra lor si asupra elevilor lor. Aceste experiente au contribuit la continutul
si formatul fiecdruia dintre rezultatele noastre. In timp ce conceptul pentru ReadTwinning a fost dez-
voltat inainte de pandemie, considerdm cd aceastd abordare a lecturii, conectata si bazata pe intere-
se, este ideald pentru a promova lectura in aceastd lume noud. Platforma inovatoare Read Twinning si
resursele de sprijin le permit tinerilor cititori sa se conecteze cu prietenii online pentru a-si imbunatati
experienta de lecturd, pentru a face noi conexiuni cu interese similare si, in cele din urma, speram,
pentru a face lectura mai placuta.

Parteneriatul de proiect

este compus din 7 parteneri din 5 tari diferite ale U.E., 4 din cele 5 tdri implicate au printre cele
mai mari procente din Europa de elevi de 15 ani cu rezultate slabe la lectura si de necititori, raportat
la totalul populatiei. Aceasta inseamna cd partenerii au fost selectati cu atentie, finand cont de ne-
cesitatea de a lucra in primul rand in acele tari care au ramas in urma in ceea ce priveste atingerea
obiectivului UE pentru 2020 de alfabetizare si, prin urmare, este necesar sa se implice elevii in practici
inovatoare de lecturd.

Sase dintre parteneri au fost implicati in , The Living Book” proiectul de parteneriat strategic Eras-
mus+, finalizat in 2019. Prin aceasta colaborare, s-a identificat necesitatea unei aborddri bazate pe
interese comune ale lecturii, decat abordarea traditionala a lecturii in grupuri de clasa preformate,
care se bazeaza exclusiv pe varsta elevilor si sansa oricdrei clase in care sunt alesi.

Toti partenerii au contribuit la toate rezultatele proiectului pentru a sprijini mai bine nevoile de
lecturd si de alfabetizare ale elevilor, profesorilor, parintilor si comunitatii in general.

Forum del Libro (ltalia) este coordonatorul proiectului ReadTwinning si a coodonat producerea
acestor rezultate. Ca organizatie non-profit care include profesori, bibliotecari, editori, librari, autori,
cercetatori academicieni, Forum del Libro are o vasta experienta in promovarea lecturii si a fost sus-
tinutd de ceilalti parteneri in administrarea proiectului.

GRYD (Marea Britanie) a condus aspectele tehnice ale proiectului, cu multi ani de experienta in
dezvoltarea de platforme online inovatoare si resurse digitale pentru scoli. Ei au dezvoltat platforma
sociald ReadTwinning, in care utilizatorii sunt conectati in functie de interesele lor comune si de su-
biectele dorite pentru lectura.

Scoala Gimnaziala ,Constantin Parfene” (Romania), Dimotiko Scholeio Makedonitissas 3 -
Stylianou Lena (Cipru)si Agrupamento de Escolas de Vila Nova de Paiva (Portugalia) sunt scolile
partenere care au contribuit la elaborarea planurilor de lectii practice si la pilotarea tuturor resurselor
proiectului.

Universitatea Europeana din Cipru, care a coordonat parteneriatul strategic anterior, ,Living
Book” (castigator al premiului Innovative TAward ), a realizat suporturile de curs pentru cursurile de
formare adresate profesorilor conectati si parintilor.

ProgettoMondo Mlal Onlus (ltalia) si-a integrat activitatea privind dialogul intercultural, diversi-
tatea, incluziunea si echitatea in proiect pentru a ne asigura ca integram cu succes elevii din familii
dezavantajate din punct de vedere socio-economic, cu pdrinti mai putin educati sau din medii de
imigranti.



1. CITIREA IN EUROPR

Pentru a stabili proiectul ReadTwinning in contextul conceperii si implementarii sale, vom examina in
primul rand cele mai recente date privind abilitdtile de citire care au fost colectate in tarile participante la
sondajul PISA al OCDE din intreaga lume, inclusiv in statele membre UE.

Din 2000, Programul pentru Evaluarea Studentilor Internationali (PISA) a avut loc o data la trei ani si a
avut ca scop evaluarea competentelor cheie necesare pentru participarea deplind a elevilor in societate la
finalizarea invatamantului obligatoriu. Sondajul se concentreaza pe abilitati de lecturd, matematica si stiinta,
iar unul dintre aceste domenii este analizat in profunzime in fiecare runda. in plus, fiecare sondaj include
evaluarea unui domeniu inovator.

Testele PISA 2018 au implicat 600.000 de elevi de 15 ani din 79 de tari/economii si s-au concentrat pe
competenta de citire, menitd ca capacitatea elevilor de a intelege si de a folosi texte scrise, de a reflecta si de
a elabora continutul lecturii pentru a-si urmari obiectivele si pentru a-si dezvolta cunostintele si potentialul.
Cercetarea din 2018 a inclus un domeniu inovator interesant, si anume bundstarea studentilor.

Tarile care participa la PISA 2018

PISA recunosc cd tehnologiile - din ce in ce mai utilizate in activitatile de zi cu zi — au schimbat modul
in care citim si schimbam informatii acasa, la scoala si la locul de munca. Digitalizarea ne-a generat si ne-a
oferit noi moduri de citire si tipuri de texte si, ca urmare, competentele digitale au fost incluse in ofertele
educationale ale sistemelor de invatamant.

Testul PISA 2018 privind abilitdtile de citire a fost realizat de elevi dintr-o mare majoritate a celor 79 de
tari participante, folosind un computer, si a avut in vedere evaluarea abilitatilor de citire intr-un mediu digital.

Constatdrile PISA referitoare la Europa sunt deosebit de semnificative in domeniul de aplicare al cadrului
strategic pentru cooperarea europeand in educatie si formare, ET 2020, in temeiul caruia, in 2010, Uniunea
Europeand a definit patru macro-obiective strategice si o serie de repere care trebuie atinse in 2020, inclusiv
stabilirea procentului de prag al tinerilor de 15 ani cu competente de baza scdzute sub 15%.
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in general, constatarile PISA 2018 araté c& UE nu a atins obiectivul si a identificat diferente mari intre
statele membre: elevii din unele dintre tarile implicate au prezentat rate scdzute de performanta in cele trei
domenii de evaluare, in timp ce mai mult de un elev din cinci, din alte tdri, nu aveau calificare totala in citire,
matematica si stiinta.
in ceea ce priveste abilitatile de citire, doar patru tari au atins nivelul de referintd ET2020 de 15%, si anu-
me Estonia (11,1%), Irlanda (11,8%), Finlanda (13,5%) si Polonia (14,7%).
Dimpotriva, rata sub — performantelor a depasit 30% in Malta (35,9%), Slovacia (31,4%) si Grecia (30,5%);
Performante insuficiente la lectura, 2018

sau chiar 40% in Bulgaria (47,1%), Cipru (43,7%) si Romania (40,8%).
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Comparativ cu 2015 PISA, cifrele s-au inrdutdtit in majoritatea tarilor, desi variatia rezultd a fi importanta
doar cu referire la Cipru (sub - performantd +8,1%), Tarile de Jos (+6,0%), Letonia (+4,8%), Germania (+4,5%),
Luxemburg (+3,6%), Slovenia (+2,7%) si Finlanda (+2,5%). Nicio tard nu a raportat o reducere semnificativa a
procentului de sub performante, iar acest lucru are impact asupra mediei UE, unde cei cu performante slabe
au crescut dela 20,1%in 2015 1a 21,7% in 2018.
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Pe o0 perioadd mai lunga, observam ca in majoritatea tarilor UE performanta la lectura s-a modificat doar
cu cateva puncte procentuale intre 2009 si 2018, dar cd tendinta este in general negativa: elevii care nu erau
incd suficient de calificati reprezentau 19,2% in 2009.

intr-un astfel de scenariu, care apare substantial negativ, unele tari au reusit si-si imbunatateasca rezul-
tatele in timp, ceea ce demonstreaza ca — nu doar economice - investitiile in domeniul educatiei si politicile
de modernizare a sistemului de invdtdamant pot face diferenta. Putem identifica cateva caracteristici recu-
rente in aceste tdri, care se pare ca au contribuit la aceste imbunatatiri: sisteme de invatamant in continua
evolutie pentru a raspunde nevoilor de formare din ce in ce mai noi, autonomie extinsd a scolii, recunoaste-
rea sociald si selectia corectd a profesorilor, sprijinul educatiei de catre opinia publicg, o atentie deosebita
acordatd echitatii si incluziunii, programele de invatamant construite pe nevoile si interesele elevilor, mai
degrabd decat sa fie centrate pe profesori.

Potrivit PISA 2018, diferentele de gen in ceea ce priveste performanta competentelor matematice si
stiintifice pot fi considerate ca fiind mici, in timp ce sunt substantiale in ceea ce priveste abilitatile de citire,
unde fetele au performante mai mari decat bdietii in fiecare tara din UE.

Decalajul variazd de la 6,4 puncte procentuale in Regatul Unit la 21,5 puncte procentuale in Cipru. Media
UE a subperformantelor este de 26,3% pentru baieti si 16,9% pentru fete.

fn mod clar, aceste diferente de performanta nu au nimic de-a face cu abilitatile ,naturale” legate de gen,
ci mai degrabd depind de contextul social si cultural care afecteaza comportamentele, alegerile si motivatiile
incd din prima copilarie.

Ratele de subperformanta ale baietilor si fetelor la lectura, 2018 (%)

60

50

40

30

20

10

AR SR

EE IE FI PL UK DK SE DE PT SI BE FR CZ EU IT HR AT NL LV HU LT W SK EL MT RO CY BG

mmBoys wemGirls e=benchmark

Source: PISA 2018, OECD.
Note: Data not available for ES. All gender differences in 2018 are statistically significant.

Exista o mare discrepantd in ceea ce priveste performanta la citire intre elevii care frecventeaza instituti-
ile de invatamant general si cei care frecventeaza scolile profesionale, iar PISA 2018 detecteaza acest lucru
in majoritatea statelor membre. Motivul consta in faptul ca persoanele cu performante slabe din multe tari
tind sd aleaga programe profesionale. Aceasta discrepantd depaseste 100 de puncte (corespunzand la 3
sau 4 ani de scolarizare) in Irlanda, Tarile de Jos, Ungaria, Grecia, Franta, Cipru, Romania si Lituania.
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Diferenta de scor in lectura intre programele generale si cele profesionale
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Note: Darker bars denote statistically significant differences. Data not available for AT, DK, EE, ES, FI, LV, MT, PL and SE.

in general, ceea ce observam din cifrele din 2018 este c4 tarile cu o rata scizutd de subperformant tind
sd inregistreze rate ridicate de imbunatéatire a performantei educationale si acest lucru pare sd sugereze ca
sistemele de invatamant pot urmari excelenta si, in acelasi timp, echitatea in educatie.

in plus, sondajul evidentiaza c& contextul socio-economic afecteaza puternic performanta si asteptérile
elevilor de la cariera lor universitard in majoritatea tarilor UE. In plus, acele t&ri cu un procent ridicat de elevi
cu performante slabe tind sa aiba diferente mari de performanta educationald intre elevii din trimestrul so-
cio-economic superior fata de trimestrul socio-economic inferior.

Performante slabe in lectura in functie de statutul socio-economic, 2018
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Un alt aspect pe care sondajul din 2018 il evidentiazd in mod clar este cd un mediu unde sunt migranti
are un impact negativ asupra abilitatilor de citire ale elevilor si starea rezultata este in general mai proasta
pentru elevii ndscuti in strdindtate in comparatie cu elevii nativi ai cdror parinti s-au ndscut in strainatate.
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in cele din urmé, rezultatele celei mai recente runde PISA subliniaza faptul ca bundstarea elevilor la
scoald influenteaza performantele lor.

In majoritatea statelor membre ale UE, mai mult de un elev din cinci se declara victima a agresiunii, inclusiv
a hartuirii cibernetice, cel putin de doud ori pe lund. Aceste dovezi sunt deosebit de ingrijoratoare daca ludm
in considerare cd, in ceea ce priveste punctajul PISA, impactul bullying-ului reprezinta un an si jumdtate de
scolarizare in Cipru, Lituania, Malta, Portugalia, Luxemburg, Italia, Bulgaria, Letonia, Grecia, Slovacia. si Polonia.

Schimbarea performantei la citire atunci cand elevii sunt hartuiti de cel putin cateva ori pe luna
(puncte PISA)

CY LT PT WW IT HU SI RO BG SK LV EL MT DE FR CZ EU PL AT HR BE SE NL EE DK FI. UK

= Before accounting for puplls’ and schools' socio-economic profile = After accounting for puplls’ and schools' socio-economic profile
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Source: PISA 2018, OECD.
Note: Darker bars denote statistically significant differences. Data not available for ES.

fn unele tari, mai mult de un elev din trei simte ¢ nu apartine comunitatii scolare si, ulterior, acestia nu
sunt |a fel de motivati sd invete; acest esec are un impact similar cu hartuirea, afectand astfel negativ abili-
tatile de citire in aproape fiecare tara din UE. Aceste date sugereaza ca situatia s-a inrautatit in majoritatea
tarilor intre 2015 si 2018.

Este incd prea devreme pentru a evalua modul in care pandemia a afectat aceste date. Stim (pentru un
sondaj timpuriu, vezi Roncaglia si Solimine 2021) cd in majoritatea tarilor primele saptamani de izolare au
avut un impact negativ asupra lecturii (probabil din cauza situatiei noi si stresante, cat si inchiderii librariilor
si bibliotecilor), in timp ce in lunile urmatoare practica lecturii — care a avut mult mai putine limitdri decét alte
activitdti culturale bazate pe adunari, cum ar fi concerte de muzica, teatru, filme, conferinte - a aratat o ten-
dinta de crestere pozitiva in multe tari. Cu toate acestea, stim, de asemenea, cd invatarea la distanta pe peri-
oada starii de urgentd, desi a permis o continuitate atat de necesara in activitatile scolare, a avut un impact
substantial negativ asupra realizdrilor generale ale elevilor, inclusiv asupra competentelor de alfabetizare.

Sunt necesare noi cercetdri (si probabil un nou sondaj PISA) pentru a evalua echilibrul acelor doi factori
si pentru a-l proiecta pe un interval de timp mai larg. Dorim sa subliniem, totusi, cd, in timpul pandemiei,
proiectul a propus scolilor participante sd incurajeze crearea de grupuri mici de lecturd, bazate pe familie,
folosind un sablon comun de jurnal de lectura. in special in Romania, unde au fost create peste 100 de gru-
puri de lectura in familie, rezultatele au fost foarte pozitive. Mai multe detalii despre metodologia utilizata
sunt disponibile in urmatoarele sectiuni ale acestui document.
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Z. eLOaISTEMUL DIGITAL CR
J OFORTUNITATE

2.1 Ecosistemul digital si practica lecturii

Relatia dintre ecosistemul digital si practica lecturii a fost adesea considerata ca potential conflictuala:
dispozitivele digitale si activitatile online pot limita timpul pe care il putem avea disponibil pentru lectura. in
general, continutul de lectura online ar putea sa nu aibd complexitatea, profunzimea si structura pe care o
are de obicei forma cartii, in timp ce dispozitivele digitale de lecturd sunt inca adesea vazute ca incomode,
care distrag atentia si nu sunt potrivite pentru sesiuni de lectura lungi, atente si implinitoare. Pe de alta parte,
trebuie subliniat cd dispozitivele digitale de citire sunt abia la inceput, iar multe imbunatatiri, bazandu-se pe
posibilitatile remarcabile oferite de mediul digital, sunt incd posibile.

Acest proiect nici nu va discuta aceste puncte de vedere, nici nu va lua o pozitie in apdrarea lor si nici
madcar nu va critica niciunul dintre ele. Dimpotriva, ceea ce vom incerca sa facem este sa oferim o perspec-
tiva diferitd: avand in vedere amploarea ecosistemului digital - in special in randul tinerilor = si rolul sdu in
toate tipurile de schimb de informatii, descoperire si cercetare, am expune-o, ca mediu ales pentru multe
activitati legate de descoperirea cariii si de interactiunea cititorilor, indiferent de obiceiurile de lectura si de
dispozitivele de citit folosite (carti fizice sau e-reader).

Deci, din punctul de vedere al promovarii lecturii, ecosistemul digital va fi considerat mai degraba o opor-
tunitate decat o problema si va fi considerat mai degrabd un mediu de lecturd decat o clasa de interfete de
lectura.

Mai precis, oportunitatile pe care proiectul isi propune sa le exploreze sunt legate de grupuri mici de
lecturd (de la 2 la max. 4-5 participanti, etichetate de proiect drept ,tandemuri de lectura’). Motivele acestei
alegeri vor fi prezentate mai tarziu in aceste orientari (vezi sectiunile 3.1 si 3.2). Proiectul isi propune sd ofere
atat instrumente metodologice, cat si operationale pentru stabilirea eficienta a unor grupuri mici de lectura
bazate pe interese comune (folosind un amestec de algoritmi de filtrare colaborativ si sugestii bazate pe
experti pentru potrivirea intereselor si descoperirea cartilor) si activitatile conexe.

2.2 Alfabetizarea media ca beneficiu secundar

Utilizarea instrumentelor online pentru promovarea, ghidarea si imbunatatirea activitatilor de lectura va
avea avantajul suplimentar de a promova alfabetizarea media prin conectarea continutului complex, rele-
vant, validat editorial, de obicei legat de forma cartii cu domeniul mai larg al continutului online.

Aceasta conexiune ar putea contracara tendinta de a utiliza web-ul si mediul online ca sursa de informatii
in mare parte concise, fragmentate si adesea de calitate scazuta si poate ajuta studentii sa perceapd web-ul
ca o serie de resurse de informatii, care variaza in ceea ce priveste originea lor, calitatea si relevanta si ar
trebui sd fie selectate si evaluate critic folosind metodologie si instrumente adecvate.

Mai precis, ne propunem sd ajutam tinerii cititori sa perceapa web-ul ca un mediu bogat in continut care,
dacd informatiile sunt cdutate, selectate si evaluate corect, pot completa si pot fi completate cu continutul
cartii in procesul de promovare si explorare a intereselor personale.

Pentru a maximiza beneficiul proiectului din punct de vedere al dobandirii competentelor de alfabetizare
mediaticd, metodologia si instrumentele oferite vor presupune si necesita intotdeauna identificarea corecta si
temeinicd a surselor utilizate, permitand astfel o discutie colaborativa asupra valoarea, sensul si relevanta lor.
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3. ACTIVITATI

3.1 Citirea impreuna: cum si de ce?

Lectura - si in special lectura de placere — este si a fost intotdeauna o activitate dubla. Pe de o parte,
este o activitate individuala care necesita un mediu linistit si putind concentrare, precum si spatii si timp
protejate. Pe de altd parte, este o activitate sociald: cdrtile pe care le citim sunt generate intr-un mediu soci-
al, selectate prin utilizarea - traditionald si/sau digitald - ca instrumente sociale, interpretate intr-un cadru
cultural si semiotic comun si, de obicei, evaluate, discutate, (re)utilizate in cadrul unei comunitati, sau mai
degrabd un numadr de comunitati interconectate si partial suprapuse. Cititul inseamna conversatii cu cartea,
cu noi insine, precum si cu contextul mai larg al comunitatilor noastre de lectura.

Referirea la dimensiunea sociald a lecturii nu este o surpriza: suntem bine constienti (Ong 1982) ca limba
in sine este o intreprindere sociald si ca scrierea si practicile de citire sunt adanc inrdddcinate in oralitate si
imbogatesc modurile in care folosim limbajul cu noi dimensiuni si posibilitati. Dimensiunea sociala a lecturii
este interconectata cu - si oglindeste partial — dimensiunea sociald a scrisului si incorporeaza in acestea
din urma straturi suplimentare de semnificatii si posibilitatea unor interpretari noi, in continua evolutie (Ca-
vallo-Chartier 1995, Fisher 2003; studiu amplu asupra surse mai relevante in Vivarelli 2018).

Dintr-o astfel de perspectiva, lectura de placere a fost intotdeauna un schimbator de joc si a schimbat pro-
fund obiceiurile noastre de lecturd, mana in mana cu evolutiile tehnologice si sociale, care au permis productia
si distributia in masd a cartilor. Am putea aduce un numar destul de impresionant de citate despre placerea de
a citi din surse antice si clasice, care sunt dovada faptului ca lectura de placere nu este o inventie modernd, mai
degrabd obiceiul larg rdspandit de a citi cu pldcere este relativ recent (Engelsing 1974).) si a fost imbunatatita,
in continuare, de numeroasele reviste de celuloza si de brosuri existente pe piata de masd in ultimul secol.

Impactul revolutiei digitale asupra ecosistemului lecturii este mult dezbatut, dar probabil necesita timp
pentru a fi pe deplin apreciat si evaluat. Evolutia dispozitivelor de citire si a interfetelor de citire este inca un pro-
ces in desfdsurare, iar schimbarile legate de practicile si obiceiurile de lectura sunt probabil mai lente: ceea ce
vedem astdzi ar putea fi doar un indiciu al ecosistemului de lectura radical nou si partial imprevizibil al viitorului.

Cu toate acestea, obiceiurile noastre de lectura s-au schimbat deja ca o consecintd a raspandirii ecosis-
temului digital: chiar si cel mai traditional cititor poate folosi web-ul ca un fel de mediu secundar in timp ce
citeste carti pe hartie aparent similare cu cele publicate acum 50 de ani (dar probabil scris, editat, formatat
si tiparit folosind instrumente digitale), unde poate cduta informatii legate de cartea pe care o citeste, adica
informatii despre autor, o recenzie a cartii, numele unei persoane istorice, un loc, un cantec sau un obiect nu
atat de familiar mentionat in carte...

Folosirea mediului online ca instrument pentru ceea ce am putea eticheta ca lecturd ,imbunatatitd” a
fost punctul central al parteneriatului Living Book, un proiect Erasmus+ (2016-2019) care - dupd cum s-a
mentionat deja — a implicat mai multi parteneri care lucreaza acum la Proiectul ReadTwinning. Dupa cum va
fi subliniat in aceste orientari, o parte din rezultatele si metodologia Living Book (disponibila pe site-ul web
al platformei The Living Library: https:/thelivinglibrary.eu) vor fi, de asemenea, utilizate in contextul acestui
nou proiect, care are totusi un accent diferit, si anume promovarea crearii de mici grupuri de lectura bazate
pe interese (2 pana la 4-5 participanti) care se vor intalni online si/sau off-line si oferindu-le un cadru meto-
dologic si operational solid, precum si o platforma online cu instrumente dedicate.

Procedand astfel, proiectul intentioneaza sa construiasca un mediu puternic si eficient pentru lectura
sociald bazata pe interese, incurajand participarea si abordand nevoile tinerilor cititori, mai ales a celor care
nu sunt cititori puternici si/sau competenti.

Proiectul trateaza toti pasii privind crearea si implicarea unor astfel de grupuri atat prin sugestii meto-
dologice, cat si prin utilizarea unei platforme dedicate. Principalii pasi luati in considerare de proiect sunt
urmatorii: cum sd chestionati studentii pentru a identifica interesele personale; cum sa identificdm — pornind
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de la interese comune - parteneri de lectura potriviti si sa constituim ,tandemuri de lectura” (eticheta pe
care o vom folosi pentru grupurile mici de lecturd); cum sa ajuti tandemul de lecturd sa aleaga cartile de
citit; cum sd stabiliti obiective de lecturd si activitati de lectura (inclusiv un jurnal de lecturd comun); cum
sa utilizati web-ul ca mediu social pentru lectura imbunatatita; cum sa impartasiti rezultatul activitatilor de
lecturd si sa interactionati cu alte tandemuri de lectura.

3.2 Promovarea lecturii bazate pe interese

Motivatia — sau mai degraba lipsa de motivatie — este probabil principala provocare pe care parintii,
scolile si profesorii ar trebui sa o adreseze in promovarea lecturii in randul tinerilor. Si cel mai eficient mod
de a motiva cititorii tineri este conectarea citirii cu propriile interese, activitati si relatii individuale. Opozitia
dintre lectura ca indatorire si lectura ca placere si delimitarea stricta dintre lectura ca pldcere si lectura ca
mod de implinire si promovare a intereselor personale sunt subiecte mult dezbatute in literaturd (Cremin i
Swann 2016, 2017).

Din pdcate, scolile sunt adesea considerate ca un mediu in care lectura ca indatorire (activitati de lecturd
,curriculare”) primeaza asupra lecturii ca o pldcere (activitati de lectura gratuite, extracurriculare). Dupd cum
observa pe buna dreptate Roberto Casati (Casati 2014), scolile sunt locuri in care lectura bazatd pe interese
este frecvent dezbatuta sau recomandatd, dar putin practicata.

Unul dintre principalele obiective ale proiectului ReadTwinning este acela de a ajuta la inversarea acestei
situatii prin oferirea de sugestii metodologice si instrumente practice care sunt utile pentru stabilirea lecturii
bazate pe interese ca nucleu al practicilor de lectura scolare.

Pentru a atinge acest obiectiv, trebuie evaluata preliminar o intrebare: ce este exact lectura bazatad pe
interese?

Metodologia ReadTwinning defineste lectura bazata pe interese ca fiind practica lecturii legata de urma-
rirea si explorarea, din partea cititorului, a unui anumit interes personal, curiozitate sau pasiune, indiferent
dacd acest interes este legat de programa scolard sau nu, si deci a valorii sau relevantei percepute a acestui
interes din punctul de vedere al curriculum-ului scolar. Ori de cate ori este posibil, accentul este pus pe inte-
rese personale specifice (spre deosebire de generice): nu ,sport’, ci de exemplu cricket sau tir cu arcul sau
inot sincronizat; nu ,stiintd’, ci de exemplu, fotografia astronomica sau colectarea de minerale; nu ,muzica’,
ci de exemplu K-rock sau muzicd populara.

Gama de interese luate in considerare ar trebui sa fie largd si cuprinzatoare: problemele legate de gen,
subiectele care sunt relevante pentru minoritatile culturale, problemele cotidiene si curiozitatile (,Cum fac
burgerul perfect?”) sunt toate interese perfect admisibile si ar putea fi bine conectate cu activitatile de lectu-
rd bazate pe metodologia ReadTwinning.

Accentul pe interese specifice, personale este unul dintre motivele pentru care proiectul se concentreaza in
primul rand pe grupuri mici de lecturd, sau ,tandemuri de lectura”: grupurile de lecturd mai mari tind sa urma-
reascd interese mai generale si sa gaseasca ,terenul comun’ care ar putea conecta un larg. numarul de cititori.
Crearea unor grupuri de lecturd mari si diversificate este minunatd, dar de obicei implica o dragoste preexisten-
ta pentru lecturd si functioneaza mai bine cu cititori puternici si motivati. Dimpotriva, scopul nostru este de a
construi pe mai multe interese personale, specifice ale elevilor care nu sunt cititori puternici, dar care ar putea
considera cd citirea unei carti este 0 modalitate placuta de a-si satisface interesul personal si un grup mic de
lecturd - sau un cititor prieten — este 0 modalitate de a descoperi oameni interesanti cu interese similare.

Aceastd abordare implicd, in mod evident, si dezavantaje: are nevoie de strategii si instrumente care sa
ajute la identificarea elevilor cu interese specifice similare, iar un profesor ar putea avea dificultati sa suge-
reze o carte elevilor care sunt interesati, de exemplu, de K-rock sau muzica populara. In plus, exista riscul de
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a crea ,bule de lectura” inchise care nu pot interactiona cu grupurile de lectura care sunt constituite dupd un
interes diferit. Metodologia ReadTwinning isi propune sa depdseasca aceste probleme, sugerand strategii
care ofera instrumente bune de potrivire a intereselor si de descoperire a cartilor; implicarea parintilor, ele-
vilor, profesorilor, bibliotecarilor in construirea unei mari comunitati online de guru-uri cu competente pe o
gama largd de subiecte; promovarea activitatilor de lecturd — inclusiv provocari de lectura — care sunt impar-
tasite de diferite tandemuri de lectura. Lectura necesita spatii si timp protejate, iar fiecare tandem de lectura
ar trebui sd aiba propriile spatii si timp protejat, dar necesita si interactiune sociald, pe care metodologia si
instrumentele proiectului isi propun sd o faciliteze si sd o stimuleze.

3.3 Activitati preliminare si motivationale

Scopul principal al proiectului ReadTwinning este de a promova lectura in randul tinerilor, pornind de la
presupunerea ca o carte este o oportunitate valoroasa de crestere personald si profesionald si un instru-
ment important in beneficiul relatiilor sociale. Pentru a atinge acest obiectiv, trebuie sa stim ce anume fi
impiedicd in multe cazuri pe tineri sa stabileascd o relatie cu lectura. intr-o astfel de perspectiva, si pentru a
implica mai eficient elevii in activitdtile proiectului ReadTwinning, scolile sunt invitate sd organizeze o serie
de activitati preliminare care sd fie desfasurate atat in interiorul, cat siin afara scolii.

Aceste activitati au scopul de:
* aidentifica mai bine interesele personale;
+ afamiliariza elevii cu activitatile unui grup de lectura
« de aimplica familiile elevilor, al caror rol poate fi crucial, in special pentru cei mai mici (9-11 ani);

* aajuta profesorii sa se retragd, chiar daca temporar, de la rolul lor.

Aceste obiective pot fi atinse prin crearea unor mici grupuri mixte de lectura, adica grupe compuse din
profesori, elevi, membri ai familiei, care se intalnesc ocazional pe baza afinitatilor identificate anterior, dar
si a unor factori practici (locuintele invecinate, orare compatibile etc.). Aceste grupuri, eventual conduse in
perechi de doud persoane diferite (profesor-pdrinte, parinte-elev, profesor-elev) vorbesc liber despre relatia
lor cu cartile si cu lectura in functie de propriile experiente personale.

La organizarea acestor grupuri, vom avea in vedere modelul de autoajutorare sau al grupurilor de ajutor
reciproc. Cu alte cuvinte, acestea sunt grupuri autoreglementate, fara a exista o persoana cu rol de condu-
cere, care sunt formate din persoane care doresc sa-si impartdseasca experientele de citire, astfel incat
sd atinga un scop comun, adicad sa se asigure ca toatd lumea are acces la lecturd, privita ca un mijloc de
dezvoltare personald si profesionala. In acest fel, este posibila eliminarea partial a decalajului dintre lectura
pentru serviciu (studiu sau munca) si lectura pentru placere, si se face loc pentru elevii cu dificultati de citire
(cerinte educationale speciale si alte probleme).

Unul dintre obiectivele principale ale acestor grupuri este acela de a ajuta parintii si profesorii in identifi-
carea intereselor elevilor prin discutii informale. Adesea, parintii stiu deja despre interesele copiilor lor, dar
un cadru informal de colaborare poate ajuta la 0 mai buna intelegere atat a cadrului specific in care apar
interesele personale, cat si a scopului si domeniului lor de aplicare.

Scopul cheie al acestor grupuri este de a facilita planificarea, imbunatatirea si implementarea activitatilor
de lecturd bazate pe interese in scoald si in alte parti, evaluandu-le succesul pas cu pas si, in special, de a
permite elevilor s& se familiarizeze cu utilizarea platformei ReadTwinning. in termeni practici, sarcinile aces-
tor grupuri preliminare pot fi rezumate dupa cum urmeaza:
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* cunoasterea intereselor, activitatilor bazate pe interese si obiceiurilor de lectura ale membrilor grupului;

* conceperea altor activitadti bazate pe interese (inclusiv activitati online, cum ar fi cercetarea si evaluarea
continutului legat de interese) care pot incuraja si dezvolta lectura;

* sprijin pentru initiative care compara diferite experiente de lecturg;

* sprijinirea planificdrii autonome in contextul practicilor de lectura.

Grupurile se intalnesc colectiv si discutd in mod regulat activitatile desfasurate si metodele de implicare
a participantilor. Aceste intalniri ar trebui sa armonizeze criteriile de interventie pe baza unui stil de lucru
consistent. Bibliotecile scolare reprezintd un mediu excelent in care pot fi organizate intalniri ale diferitelor
grupuri mici.

Obiectivele acestor activitati sunt
 saimplice tinerii si sa reafirme importanta lecturii de-a lungul cresterii lor culturale si sociale;
 saincluda lectura printre activitatile ,obisnuite” casnice si scolare;
* sd puna biblioteca scolard in prim-planul dezvoltarii competentei de citire;

* sa sublinieze importanta lecturii ca factor de invatare si ca oportunitate de promovare a intereselor per-
sonale, pentru petrecere a timpului liber si pentru jocuri;

* sa-i ajute pe copii sd se obisnuiasca cu ideea ca lectura este 0 experienta personala profunda si, in ace-
lasi timp, are o puternicd componenta relationalg;

+ sd caracterizeze lectura ca un proces de crestere, in care interesele individuale sunt linia de baza pentru
impdrtasirea sociala ulterioara;

* pentru a testa nivelul de constientizare a copiilor atunci cand folosesc retelele sociale si instrumentele
de cdutare online;

* sd creeze diverse comunitati de cititori in interiorul siin afara scolii, unde se pot dezvolta relatii de ,infra-
tire" bazate pe lecturd;

+ sadefineasca aceste comunitati ca grupuri deschise, care implica elevii, profesorii si familiile;

 saimplice familia inca de la inceput, pentru a dezvolta un mediu de incredere si pentru a sustine activita-
tile ReadTwinning pe care elevii le vor desfasura online.

Pentru a avea 0 mai bund cunoastere a contextului, scolile ar putea considera utila organizarea unui
sondaj preliminar despre interesele personale si obiceiurile de lectura in randul elevilor si parintilor (vezi
Chestionarul preliminar ReadTwinning).

in ceea ce priveste activitatile, ar fi indicat sd se tina cont de ceea ce propun elevii si familiile in cadrul
intalnirilor preliminare. In special, este util s& sugerdm s& se stabileascd mici tandemuri de lecturd (doud-trei
persoane) atat in familie, cat siin randul elevilor care nu apartin neaparat aceleiasi grupe-clasd, lasand astfel
participantii liberi sd-si aleaga partenerii, cartile de citit, organizarea orarului si a initiativelor de sprijin: pro-
gramul intélnirilor, jurnalul de lecturd, crearea de book-trailere, playlisturi, imagini.

Grupurile mici de lectura bazate pe familie s-au dovedit a fi deosebit de eficiente in timpul pandemiilor,
dar pot fi organizate in mod util independent de constrangerile externe: promoveaza legatura familiala si
intelegerea reciprocd si constituie un mediu sigur in care copiii mai mici pot dezvolta idei, dezbate - abilitati
aferente si competente de lecturd activd; competente care pot fi utilizate ulterior in tandemuri de lectura sau
in grupuri de lectura care implica non-membri ai familiei.
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ReadTwinning Chestionarul preliminar pentru elevi si parinti (intrebdrile pot fi modificate/selectate/adau-
gate siin functie de intervalul de varstd)

1) In afard de timpul petrecut de lucru si/sau de studiu, care sunt activitatile pe care preferati sa le faceti
acasd? Evalueaza-le de la 1 1a 10 (1: chiar nu-mi place; 10: imi place)

Uitand la tv

Jucand jocuri video

Interactionand prin intermediul retelelor sociale

Lecturd (carti, benzi desenate)

Ascultand muzicd

Cantand la un instrument muzical

Exercitii sportive (de ex gimnastica, yoga etc.)

Faceti activitati acasd de placere (de exemplu, gatit, tricotat, bricolaj...)
Codare, programare pe computer, robotica...

Altele

2)  Care sunt subiectele care te intereseaza? (de exemplu un sport, o trupa, manga, cosplay, o celebritate...)
3)  Printre subiectele care te pasioneaza, existd unul in care esti deosebit de experimentat?
4) Impartasesti aceastd pasiune cu vreunul dintre membrii familiei tale?

5) inafard de cartile scolare/cartile pentru munca ta, iti petreci timp citind? Daca da, cat timp petreci citind
de placere ?

6) Aiobiceiul de a citi? Daca da, aveti un gen preferat (detective povestiri, science fiction, fantezie, romane
grafice, benzi desenate, romantism, poezie etc.)?

7) Tti place sa citesti cu voce tare?

8)  Ce fel de muncd/profesie ti-ar placea sa faci cand vei fi mare?

9) Exista o cauza politica sau sociald de care esti pasionat? (de exemplu, egalitatea sociala, lupta impotriva
schimbarilor climatice, apararea drepturilor de gen, stilul de viata vegetarian/vegan, drepturile animalelor...)

10) Existd o carte pe care ai iubit-o cu adevarat? Daca da, ce carte?

11) Ti-ar placea sa o citesti din nou impreund cu familia sau cu un prieten?

3.4 Rolul tandemurilor (micilor) de lectura

3.4.1 Tandemuri intergenerationale

Crearea de mici tandemuri de lecturd care sd implice copiii si familiile acestora, cu incurajarea si sprijinul
scolii, care pot fi finute acasd sau la biblioteca scolii atunci cand este posibil, poate fi un punct de plecare
eficient pentru constientizarea parintilor si rudelor cu privire la importanta lecturii si pentru a le contura in
proiectul ReadTwinning.

Programele de alfabetizare timpurie sunt in vigoare in intreaga lume de céativa ani, pentru a oferi copiilor
prescolari un mediu propice practicarii lecturii. Diverse studii au ardtat ca cititul cu voce tare de cdtre un
adult inca din copilarie fi ajuta pe copii sd abordeze cartile cu curiozitate, intarind astfel relatia lor emotionala
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cu adultul cititor, stimuland dezvoltarea limbajului, imbundtatindu-si ulterior abilitatile de citire si realizarile
scolare. Aceste rezultate sunt cu atat mai importante in familiile din medii defavorizate, unde lectura nu se
practica in mod obisnuit: sustinerea si sugestiile scolare, precum si exemplul altor familii, pot ajuta familiile
din medii defavorizate sd descopere rolul social al lecturii chiar si in cadrul mediului familial.

Mentinerea practicii lecturii cu voce tare si, in general, a lecturii comunitare in mediul familial in timpul
scolii primare poate sprijini si stimula dezvoltarea alfabetizarii copiilor: trdirea pldcerii de a citi impreuna cu
cei care sunt primii oameni cu care copilul intra in contact, contribuie la dezvoltarea capacitatii copiilor de
a intelege lumea si alti oameni si poate fi un antrenament valoros pentru a afla despre dinamica grupurilor
de lectura si practicarea lecturii comune pe care se bazeaza proiectul ReadTwinning. Mai mult, in contextele
in care o biblioteca publicd lipseste, biblioteca scolard poate deveni un punct de referinta important pentru
familii, in special pentru cele cu mai putine mijloace si resurse.

Pe scurt, obiectivele unui tandem mic de lecturd care sa implice copii din grupa de varsta 8-11 ani in
mediul familial sunt urmatoarele:

1. incurajarea copiilor sa citeascd, facandu-i sd realizeze cd pana si cei mai apropiati i dragi oameni citesc
cu placere si cd lectura este o activitate care poate fi strict legatad de interesele personale, chiar si atunci
cand acele interese nu sunt legate de alfabetizare;

2. promovarea lecturii ca practica zilnica,

3. constientizarea adultilor (parinti, bunici, alte rude) asupra importantei lecturii ca instrument de crestere
personald si sociald;

4. gdsireain lecturd a unui prilej de dialog, care este fundamental pentru a hrani relatia dintre parinti si copii;

5. impdrtdsirea pldcerii lecturii personale, imbogatirea propriei experiente si constientizarea faptului ca gru-
pul este capabil sd declanseze noi posibilitati de cunoastere,

6. consolidarea rolului bibliotecii scolare ca loc central in viata comunitatii scolare si a copiilor si familiilor
acestora care locuiesc in vecinatate, in special a acelor familii care nu citesc aproape deloc carti sau care
nu citesc deloc;

7. invatarea copiilor cum sa poarte o discutie sincera si respectuoasad, care trateaza o varietate de contexte,
fie in tandem de lecturd in cadrul scolii, fie desfdsurate cu alte fete si baieti pe baza intereselor comune,
identificate prin proiectul ReadTwinning.

in crearea tandemurilor de lectura in mediul familial, rolul profesorului de mediator in lecturd se dovedes-
te a fi foarte important, mai ales atunci cand copiii provin din familii in care lectura nu este nici experimen-
tatd zilnic, nici practicatd. In acest sens, este recomandabil, pe de o parte, ca profesorul s& invite familiile
elevilor la o intalnire in faza preliminard, pentru a intelege mai bine trecutul copiilor, in timp ce, pe de alta par-
te, profesorul impreuna cu familiile contureaza caracteristicile unui mic tandem intergenerational de lectura,
care trebuie s& se concentreze pe inclinatiile copiilor si pe trdsaturile specifice familiei lor. In timpul intélnirii,
profesorul trebuie sa explice care sunt principalele etape ale unui mic tandem de lectura si sa sublinieze
modul in care fiecare familie va fi liberd sa-si modeleze diferitele faze in functie de propriile nevoi (spatii din
interiorul casei, program de lucru si/sau de studiu, obiceiuri etc.). Aceste faze pot fi rezumate pe scurt prin
intermediul unui set de intrebari:
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1) Cine va participa la micul tandem de lectura?

Desi in mod ideal toti membrii familiei ar trebui sa se alature grupului, se poate intdmpla ca cel putin in
faza initialg, cineva sd nu poatd sau sa nu doreasca sa se aldture. Ceea ce conteaza cel mai mult este faptul
ca participarea la grup este o alegere libera si ca participarea in grup este vazuta ca o oportunitate placuta
sinu ca o impunere dictata de scoald sau de profesor. La randul sau, profesorul poate incuraja o participare
largd, care nu se limiteaza la parinti, ci care include frati si surori, bunici sau chiar alte rude, evidentiind po-
tentialul de dialog oferit de grup.

2) Ce carte vom alege sa citim?

Alegerea cartii de citit impreuna este evident cruciald si interesele copiilor ar trebui sd conducd decizia.
in acest sens, profesorul poate sugera participantilor s& se confrunte intre ei si s ia in considerare 0 gama
larga de carti, pornind de la gusturile si practicile comune in familie (pasiune pentru un sport sau pentru o
trupa de muzicd, dragoste pentru romane de aventuri sau pentru science fiction, amintiri dintr-o calatorie...).
in cazul in care familiile nu au carti potrivite pentru lecturd comund, biblioteca scolii va oferi un spectru de
posibilitati (nu doar fictiune, ci si benzi desenate, carti de popularizare, poezie...) pe baza indicatiilor oferite
de participanti.

3) Cum si cand vom citi?

in functie de varsta copilului si de componenta familiei, cartea poate fi cititd cu voce tare in cadrul unor
scurte intalniri dedicate (care pot fi chiar organizate sub forma de lecturd ,teatrald” sau dramatizata), sau,
alternativ, fiecare membru al familiei citeste cartea separat. Intr-un astfel de eveniment, diferite etape vor
identifica procesul de lectura conform unui program care include conversatii despre carte si alte activitati
gratuite legate de lecturd, daca participantii sunt de acord. Daca unul sau mai multi membri ai grupului de
familie nu pot participa la intalnirile fatd in fata, acestia pot avea sansa de a fi implicati prin intermediul unei
platforme de partajare video conform unui program prestabilit, care va fi 0 oportunitate de a-i intalni pe toti

membrii familiei implicati.

4) Ce evidenta va ramane din aceasta experienta?

Membrii familiei din cadrul grupului de lectura pot decide sa pdstreze o inregistrare scrisd si/sau o in-
registrare video si/sau audio a progresului experientei lor, de exemplu, prin scrierea celor mai amuzante
comentarii, a pasajelor care au declansat cea mai ferventa discutie, a insight-urilor. Aceste inregistrari poate
lua diferite forme: schita unui ,jurnal de bord" poate fi accesata cu usurintd prin intermediul platformei
ReadTwinning, pe care participantii grupului vor fi liberi sa o personalizeze dupd cum doresc. In orice caz,
posibilitatile de a lasa "urme” de lectura partajata sunt destule: de la un caiet fizic pe care participantii pot
nota scurte comentarii si eventual sa le integreze cu desene sau decupaje, pana la un jurnal online, care

=N

permite includerea de piese audio, video, muzicale. (pentru ,jurnalul de lecturd” vezi mai jos sectiunea 3.7).

5) Cum ne vom impartasi experienta?

Este posibil si de dorit ca, dupa citirea cartii, grupurile de familie sa decidd sa-si impartaseasca experi-
enta cu alte grupuri. Profesorul poate sugera apoi sa se realizeze un mic videoclip in care membrii grupului
vorbesc despre cartea pe care o citesc si despre desfasurarea intalnirilor lor, eventual intr-un mod ludic, de
exemplu sub forma unui book trailer sau parodie. Videoclipurile diferitelor grupuri pot fi colectate pe site-ul
scolii si eventual proiectate in cadrul unei intalniri la biblioteca scolii sau in alte spatii comune, incurajand
astfel crearea de noi grupuri.
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Dup& cum se subliniaza in paragraful urmétor, acesti pasi pot fi aplicati si grupurilor de citire a elevilor. in
cazul grupurilor de lectura in familie, totusi, documentatia participantilor poate alege sa o consulte in timpul
experientei de lecturd capata o importantd deosebita. Fie ca este sub forma de inregistrare scrisa sau inre-
gistratd pe video sau prin alte mijloace, jurnalul de lecturd poate deveni un text important in istoria familiei,
ceva de care membrii familiei il vor putea pune méana in timp, si care depune marturie. la functia sociald i
participativa a lecturii.

3.4.2 Grupuri de citire a elevilor

fn mod traditional, grupurile de lecturd sunt grupuri de oameni care se intalnesc la ore stabilite pentru a
discuta despre una sau mai multe carti pe care le-au selectat si citit anterior. in mod ideal, grupul de lectura
tinde s& constituie o comunitate in care cartile nu sunt doar vehicule de cunoastere sau distractie, ci si in-
strumente de dialog, de cunoastere reciprocd, de respect pentru diferite caracteristici specifice.

Totusi, dacd un grup de lectura isi are originea in mediul scolar, situatia este probabil diferita: fetele si ba-
ietii se aldtura de obicei, deoarece profesorii isi propun crearea grupului si, in consecintd, nivelul de implicare
si abilitatile de citire pot varia. Deci, este de o relevanta cheie faptul ¢4, datoritd activitatilor preliminare (vezi
mai sus), elevii percep tandemul de lectura ca pe o activitate voluntard si pldcuta.

Oferind elevilor s& creeze mici tandemuri de lecturd cu alti elevi sau prieteni, profesorii ar trebui sd in-
curajeze fetele si baietii s3 inceapd de la experientele, qusturile si obiceiurile lor de lecturd. In acest sens,
poate fi oportun sa incepem cu un chestionar administrat ca un joc conform cdruia elevii sunt invitati sa-si
indice interesele, sd explice ce asteapta de la grupul de lecturd, sd indice partenerul lor ideal de lecturd, sa
precizeze tipul de carti pe care ar dori sa le citeascad, inclusiv benzi desenate, carti ilustrate, carti non-fictiu-
ne. Chestionarul este un punct de plecare util pentru utilizarea platformei ReadTwinning.

Pe baza raspunsurilor date la chestionare se pot crea tandemuri de lectura. Fiecare grupa va avea o carte
aprobata de toti membrii sai.

Nu existd reguli prestabilite de organizare interna a unui grup de lecturd, cu atat mai mult cu cat, ca siin
acest caz, este vorba de un tandem format dintr-un numar foarte mic de persoane (max. 3-4). Membrii sai
vor conveni asupra modului in care sa-si organizeze programul de lectura, chiar daca de obicei este reco-
mandabil sa se stabileasca un termen limitd, in care toti ar trebui sd termine sa citeasca cartea aleasa. La
fel, tot pe baza lungimii si a caracteristicilor textului, membrii vor decide de céate ori ar trebui sa se intalneas-
ca in timp ce incd citesc cartea. Profesorii trebuie sd-si aminteascd faptul ca lectura partajata poate avea
loc prin intalniri directe, care pot avea loc fatd in fatd sau prin intermediul unei platforme digitale, sau poate
include alte moduri de discutie, cum ar fi schimbul de informatii si opinii rapide prin chat.

Pentru a hrani lectura de placere si a creste implicarea chiar si a celor mai reticenti elevi, se pot propune
activitati paralele, din nou sub forma de joc. Mai jos sunt cateva exemple care trebuie integrate in platforma
ReadTwinning:

* unjurnal de lecturd (vezi mai jos);

* citirea cu voce tare sau dramatizarea sectiunilor sau pasajelor;
* rescrieri, parodii, fan fiction;

* Crearea unui book trailer;

* crearea unui scurt episod ,pilot” pentru o redare in serie a cartii;
* dezvoltarea unui playlist potrivit pentru carte;

+ realizarea de desene siilustratii pentru coperta ideald a cartii.

Toate aceste activitati si multe altele ar trebui sa fie stabilite in mod liber de cdtre elevi insisi si niciodata
impuse de profesori.
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Grupurile de lectura se intalnesc de obicei fatd in fata, conversatiile ocazionale pot urma in timp. Grupu-
rile de lecturd pot avea loc si online prin intermediul platformelor de videoconferinta si pot partaja continut
prin platforma ReadTwinning sau alte retele sociale. Intalnirile online pot fi organizate si prin implicarea unor
grupuri de lecturd din diferite scoli care au citit sau citesc aceeasi carte.

3.5 Cum sa potriviti tinerii cititori pentru a stabili tandemuri eficiente de lectura

Scopul procesului de potrivire ar trebui sd fie acela de a constitui grupuri mici de 2-4 tineri cititori cu

* interese comune, care sunt suficient de clare si specifice;

+ compatibile (dar nu neapdrat aceleasi) ahilitati de varsta, de lectura si relationale, completate de per-
spective, atitudini, opinii, obiceiuri de lectura, care sa fie cat mai diverse, in limite rezonabile, pentru a
indeplini nevoia de a permite o interactiune eficienta.

in versiunea finala a proiectului, platforma online include instrumente specifice pentru a facilita mat-
chmakingul prin intermediul unui set de intrebari pentru a identifica interesele utilizatorilor, obiceiurile de
lecturd si genurile preferate. In etapa preliminara, partenerii scolii implica profesorii si elevii in procesul de
potrivire, cerandu-le sa ajute sa potriveasca elevii cu interese similare. Deoarece proiectul isi propune
sa conecteze elevi din clase, scoli si tari diferite, se recomanda (desi nu este obligatoriu) sa se potriveasca
elevii din clase diferite. Am sugerat ca prietenii cititori sa lucreze in principal in perechi, dar sa se ex-
ploreze posibilitatea de a lucra si cu grupuri mici de 2 pana la (maxim) 4-5 persoane, pentru a intelege
mai bine dacd si cat de bine instrumentele oferite si metodologia ReadTwinning lucreaza cu grupuri mici. In
contextul acestui proiect, prietenii de lecturd care lucreaza in perechi sau fiecare grup mic conectat pentru a
citi aceeasi carte se numeste ,tandem de lectura”.

3.6 Ce sa citesti? Rolul expertilor/tutorilor in subiecte

in versiunea finald a proiectului, platforma ofera sugestii de carti bazate pe interesele utilizatorilor
prin intermediul unor ,guru”, utilizatori avansati ai platformei (parteneri, profesori, parinti, elevi) cu o com-
petentd specificd pe tema care constituie citirea interesului specific al tandemului. In fazele preliminare ale
proiectului, cand comunitatea de guru este inca embrionard, partenerii au fost incurajati sa implice elevii,
profesorii si parintii in pregatirea unei liste de subiecte de interes (incercand sa fie cat mai precis po-
sibil), in identificarea guru-urilor si in strangerea de recomandari de carti specifice unui subiect de la
guru-urile subiectelor. Platforma include mai multi guru, cu functionalitati similare cu ,paginile” de pe alte
retele sociale, unde sunt partajate titluri de carti si articole si media conexe, pentru a incuraja elevii. Cu toate
acestea, de mare importanta este ca alegerea finala a cartii de citit este lasata si nu impusa tandemului
de lectura.

3.7 Activitati ale tandemurilor de lectura
Tandemurile de lecturd se pot intalni online prin intermediul platformelor de videoconferintd (se pot crea
evenimente private in cadrul tandemului cu link-uri de conferinta incluse) si/sau off-line. Odatd aleasa cartea

de citit (cf. § 3.6), tandemul se va intaIni pentru prima datd, pentru a impartasi idei despre activitatile de-a
lungul procesului de lectura.
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in acest sens, de o importantd deosebita este jurnalul de lecturd, care va permite fiecirui membru al
grupului sd impdrtdseasca informatii privind progresul in citirea cartii, dar si sa culeagad primele impresii
asupra pasajelor, ideilor, personajelor, faptele considerate a fi cele mai interesante sau cele mai discutabile.
Platforma ofera un sablon pentru ,jurnal de lectura’, folosind intrebdri provocatoare intr-un stil de forum
(,Discutii”), permitand membrilor tandemului sd raspunda la aceste intrebdri in timp ce citesc cartea si sa
interactioneze cu raspunsurile altor membri ai tandemului. Aceste intrebari s-au bazat pe o selectie de sa-
bloane pe hértie create de parteneri in etapele incipiente ale proiectului (un exemplu este inclus in Anexad).

in plus, membrii tandemului vor folosi ,feed-ul" principal al tandemului pentru a partaja medii specifice
(linkuri, videoclipuri, audio, fotografii) legate de carte sau experienta lor de a citi sectiunea curenta a cartii
(vezi mai jos).

La inceputul activitatii, fiecare tandem de lectura poate defini si un set de obiective care, impreund, con-
stituie ,provocarea lecturii”. Care este termenul limitd pentru a termina cartea? Ce fel de activitati partajate
(cum ar fi crearea unui trailer de carte; crearea unui numar dat de povesti Instagram care descriu obiceiurile
de lectura, descoperirile, activitatile tandemului; crearea unui playlist muzical legat de carte sau pentru a fi
ascultat in timp ce o citesti; crearea de marcaje legate de carti etc.)

Provocarile de lecturd nu sunt competitive si nu ar trebui percepute ca ,teme pentru acasa’, mai degraba
ca o modalitate de (auto)organizare si gestionare a activitatilor de lecturd: provocari pe care grupul alege
liber sa le abordeze mai degraba decat sarcini impuse din exterior. Platforma oferd posibilitatea de a
incorpora provocdrile de lecturd in sectiunea descriptiva (,Despre”) a tandemului.

Fiecare tandem de lecturd isi poate defini, de asemenea, propriile etape de lectura, de exemplu, comple-
tarea primei sectiuni a cartii, ca parte a provocdrilor de lecturd. (sub)provocdrile de lecturd pot fi incluse si
in jurnalul de lecturd (,Discutii”).

Platforma include, de asemenea, insigne (atat pentru tandem, cat si pentru participantii sai unici)
care sunt acordate pentru anumite activitati (crearea tandemurilor, postarea regulata, partajarea de fo-
tografii/videoclipuri etc).

Deoarece fiecare tandem de lectura are propriile provocari si activitati de lectura specifice, legate de car-
te si de subiecte, metodologia ReadTwinning permite activitati comune care implica diferite tandemuri de
lectura, cum ar fi partajarea rezultatelor provocdrii cu alti utilizatori; implementarea provocarilor multi-tan-
dem; organizarea de intalniri si discutii comune...

3.8 Rolul lecturii imbunatatite
Tandemurile de lectura sunt incurajate sa utilizeze abordarea The Living Book bazata pe citire imbuna-

provocarile de lectura. Platforma The Living Book poate fi folositd si ca instrument de citire a activitatilor
in tandem.
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L. ACTURII

4.1 Rolul elevilor

Metodologia ReadTwinning se concentreaza pe elevi si urmdreste sa creeze o pasiune pentru lecturg,
astfel incat sa le permita sa-si exploreze propriile interese, in ritmul lor, intr-un mediu social variat, bazat
pe ideea de baza a tandemului de lectura si imbunatatit de comun acord, online si cu instrumente off-line.

in special, elevii ar trebui s& aiba intotdeauna ultimul cuvant despre:

 Alegerea partenerului(lor) de lectura: tandemurile de lectura ar trebui sa fie construite pornind de la
identificarea intereselor comune si, prin urmare, pot fi propuse de profesori, dar ultimul cuvant asupra
compozitiei lor ar trebui lasat intotdeauna elevilor participanti. Construirea unui tandem de lectura fara
un subiect specific, de interes comun, dar bazat pe legaturi personale puternice intre participantii sai,
este absolut bine. Cu alte cuvinte, interesele legate de dezvoltarea unor relatii interpersonale specifice
pot si trebuie incluse printre cele luate in considerare la construirea tandemului de lectura.

* Alegerea cartilor de citit: profesorii si guru-ul lecturii au un rol activ si relevant in sugerarea de carti po-
sibile, tinand cont de interesele comune ale participantilor la tandemul de lecturd, dar decizia finala cu
privire la cdrtile de citit ar trebui intotdeauna Idsata la latitudinea participantilor la tandemul de lectura.

+ Alegerea instrumentelor de utilizat, a provocarilor, a programului de lecturd. Incé o datd, profesorii/quru
au un rol activ in propunerea unui cadru adecvat pentru tandemul(e) de lecturd, dar deciziile finale trebuie
lasate intotdeauna la latitudinea participantilor.

Elevii ar putea si ar trebui sd aiba, de asemenea, un rol activ in sugerarea de activitati, instrumente, pro-
vocari si, in general, in gestionarea tandemurilor lor de lectura siin construirea unei comunitati de lectura ro-
buste si pline de viata. Elevii activi care sunt deja familiarizati cu metodologia ReadTwinning si cu experienta
tandemului de lecturd ar putea (si ar trebui) sa fie promovati la guru in domeniul (domeniile) lor principal(e),
dobandind astfel un rol activ si in stimularea stabilirii tandemurilor de lectura si in sugerarea carti.

4.2 Rolul profesorilor

Metodologia ReadTwinning atribuie profesorilor un rol relevant, acela de a promova activ crearea tande-
murilor de lectura pe baza unei lucrari preliminare care vizeaza identificarea intereselor comune si a mem-
brilor tandemului potriviti, precum si informarea despre instrumentele si metodologia ReadTwinning. Partici-
parea activa si colaborativa a cadrelor didactice — in mediul pozitiv al unei biblioteci scolare atunci cand este
posibil - este fundamentald, pentru a stabili un mediu de lectura adecvat, robust, plin de viata.

Printre principalele roluri atribuite profesorilor de metodologia ReadTwinning, ceea ce iese in evidenta
este promovarea unor sondaje interesante (exemplele pot fi gasite in sectiunile 3.3 si 8 din prezentul Ghid)
in clasele acestora, precum si in colaborare cu alti profesori, clase, scoli, de asemenea, prin intermediul par-
teneriatelor nationale si internationale la distantd. Profesorii (cu ajutorul bibliotecarilor scolari, atunci cand
este posibil) sunt astfel responsabili sa propuna elevilor lor crearea de tandemuri de lectura si sa identifice
tema comuna si posibilii participanti. Profesorii (precum si bibliotecarii scolii, atunci cand este posibil) sunt,
de asemenea, punctul de referintd pentru identificarea si contactarea guru-urilor relevante, care la randul lor
vor ajuta la identificarea si selectarea cartilor de citit.

in plus, profesorii isi cunosc bine elevii si, in anumite cazuri, ar putea chiar s identifice imediat membrii
Jpotriviti” ai unui tandem de lecturd sau sa sugereze cartea ,potrivitd” pentru un tandem. In multe cazuri,
profesorii pot (si ar trebui) sd sugereze formarea de tandemuri de lectura intre elevi cu niveluri diferite de
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alfabetizare/performanta scolard, dar conectati prin interese comune si/sau relatii interpersonale puternice.

Sugestia noastrd este, de asemenea, sd organizam tandemuri de lecturd intre profesori, pentru 0 mai
bund cunoastere a metodologiei si instrumentelor ReadTwinning (si pentru a promova lectura si in randul
profesorilor!).

Disponibilitatea unor instrumente online specifice — inclusiv un curs introductiv orientat catre profesori
la metodologia si instrumentele ReadTwinning — va fi de ajutor suplimentar pentru a incuraja implicarea
profesorilor in activitatile scolare legate de proiecte. Prin urmare, recomandam profesorilor interesanti sa
participe la cursul de formare a profesorilor oferit de proiect. https://courses.readtwinning.eu/

4.3 Rolul bibliotecilor scolare si al bibliotecarilor

Atunci cand sunt disponibile, bibliotecile scolare reprezinta cel mai bun mediu pentru promovarea tan-
demurilor de lecturd si coordonarea activitatilor acestora, precum si pentru incurajarea credrii unei comu-
nitati de lecturd robuste si pline de viatd. Bibliotecile scolare si bibliotecarii scolare ar trebui sa aiba un rol
activ in promovarea metodologiei si instrumentelor ReadTwinning in randul profesorilor, parintilor si elevilor.
Metodologia ReadTwinning nu este conceputd sa inlocuiasca, ci mai degrabd sd integreze alte activitati si
evenimente legate de lecturd, ceea ce inseamna ca bibliotecile scolare si bibliotecarii scolare isi pastreaza
rolurile, serviciile si activitatile traditionale. Cu toate acestea, bibliotecile scolare si bibliotecarii scolari, con-
stienti de metodologia ReadTwinning si angajati in promovarea acesteia, au o0 relevantd cheie in punerea
la dispozitie a informatiilor, a consilierii si a resurselor - inclusiv a resurselor educationale dezvoltate de
proiect — care sunt utile pentru a intelege si implementa mai bine metodologia proiectului si s@ cunoasca si
sd utilizeze instrumentele acesteia. O bibliotecd scolard buna si bibliotecari scolari competenti sunt factori
cheie in construirea unui mediu de lecturd imputernicit de ReadTwinning.

Bibliotecile scolare joacd un rol crucial si in crearea tandemurilor de lecturd bine coordonate si ar trebui
sd le ofere posibilitatea de a interactiona intre ele, de a-si impdrtdsi experientele, de a participa la activitati
comune, cum ar fi schitarea cartii care a fost cititd si rezultatele experientei de lectura catre alte tandemuri
de lectura sau grupuri de lectura.

in plus, bibliotecarii nu sunt doar quru ideali ai lecturii, ci si bine echipati pentru sarcina de a tine si ges-
tiona un registru de quru ai lecturii, organizat pe subiecte si subteme relevante. Impartasirea si integrarea
,arborilor de subiecte” dezvoltate de proiect vor ajuta, sperdm, la dezvoltarea unei ontologii a subiectelor
bazate pe colaborare si pe experienta. Interesele pot fi clasificate folosind orice ontologie de biblioteca bine
stabilita (cum ar fi DDC), dar ne temem cd sistemele abstracte de clasificare dezvoltate de profesionistii
(adulti) din domeniul informatiilor ar putea fi prea extinse si, in acelasi timp, prea limitate atunci cand avem
de-a face cu interesele manifestate de copiii si elevii care se incadreaza in grupa de varstd relevanta pentru
proiect. Ajutorul bibliotecilor scolare ar putea fi de o valoare deosebita in adaptarea acestor ontologii — sau
in dezvoltarea ontologiilor specifice contextului — care sunt mai potrivite pentru a face fatad nevoilor specifice
ale proiectului ReadTwinning si ale tandemurilor de lectura.

4.4 Rolul parintilor
insdsi natura tandemurilor de lecturd la scard mica implica faptul ¢& rolul parintilor in motivarea copiilor
lor = si'in special a celor mai mici — in participarea la activitatile ReadTwinning este de mare relevanta.

in plus, asa cum este deja detaliat in sectiunea 3.4 Rolul tandemurilor (mici) de lecturd, experienta gru-
purilor mici de lecturd sau a tandemurilor de lecturd este potrivita pentru a fi dezvoltata si in cadrul familiei;
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acest lucru s-a dovedit a fi deosebit de adevarat in timpul epidemiei de COVID-19, desi este de remarcat
faptul cd micile tandemuri familiale pot fi create intr-o serie de situatii diferite si ar trebui sa fie considerate
ca 0 modalitate de aplicare a metodologiei si instrumentelor ReadTwinning si in afara contextului scolar.

Parintii ar trebui, de asemenea, considerati ca potentiali guru ai lecturii i, pentru a dezvolta pe deplin
acest potential, profesorii si bibliotecile scolare sunt incurajate sa evalueze interesele si domeniile de exper-
tiza ale pdrintilor prin intermediul sondajelor specifice parintilor.

Disponibilitatea unor instrumente online specifice — inclusiv un curs introductiv orientat catre parinti la
metodologia si instrumentele ReadTwinning - va fi de ajutor suplimentar pentru a incuraja implicarea pa-
rintilor in activitatile scolare legate de proiect. Prin urmare, recomandam parintilor interesati sa participe la

cursurile de formare oferite de proiect. https://courses.readtwinning.eu/

in videoclipul de mai jos, Maria Teresa Carbone discutd in continuare despre modul in care familiile pot
si ar trebui sd sustina lectura acasa.

]
@ Read [winqing

Families supporting reading

Maria Teresa Carbone

www.readtwinning.eu

Erasmus+

https://www.youtube.com/watch?v=YfTvkQy73KM
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5. INSTRUMENTE

Pentru a-si angaja mai bine participantii, pentru a conecta continutul cartilor si continutul online si pentru
a organiza si desfdsura activitati de lecturd sociald, fiecare tandem de lecturd poate si ar trebui sa utilizeze
instrumente de lectura sociald orientate spre tandem, cum ar fi jurnalul de lectura partajat (,Discutii”),
fluxul tandem pentru colectarea continutului legat de citire (atat continut online validat, cét si continut
generat de utilizatori), sistemul de mesagerie al platformei si un sistem extern de conferinte web pentru
discutii si activitati video legate de carti. Aceasta lista nu este exhaustiva, alegerea instrumentelor de utilizat
este Idsatd la latitudinea grupului, totusi platforma proiectului oferd un mediu puternic care poate fi integrat
util printr-o serie de instrumente externe. Scopul acestei sectiuni este de a prezenta platforma si caracte-
risticile acesteia si de a sugera un set de alte instrumente online care ar putea sa o completeze. Dar scolile,
bibliotecile scolare si bibliotecarii scolari, profesorii, elevii, parintii, guru-urile si tandemurile de lecturd sunt
incurajate sa experimenteze si alte instrumente cu care sunt familiarizati sau de care sunt interesati. De
exemplu, sablonul de jurnal de lectura furnizat poate fi folosit, dar toti utilizatorii sunt incurajati sa-si creeze
propriile sabloane de jurnal de lectura, impartasindu-le noua si altor utilizatori ReadTwinning prin inter-
mediul formularului de feedback furnizat in sectiunea 10 din Ghid. Independent de instrumentele pe care le
utilizati (furnizate sau sugerate de proiect, sau alese independent), va rugam sa impartasiti experientele si
evaludrile dvs. cu privire la instrumentele folosite!

5.1 Platforma

Centrul proiectului este o platforma sociala online multilingva pentru a conecta cititorii cu interese si
hobby-uri comune, pentru a sugera carti relevante si pentru a impartasi continut media bogat din expe-
rienta lor de lectura. Urméand un proces simplu de inregistrare, in care utilizatorii rdspund la intrebari despre
hobby-urile si interesele lor si despre genurile care le plac in film, TV si carti; utilizatorii pot accesa platforma,
isi pot construi profilul, isi pot face prieteni si pot incepe sa creeze tandemuri.

Aspectul platformei si caracteristicile sale vor fi familiare utilizatorilor de retele sociale. Ecranul de ince-
put ,feed " aratd activitatea prietenilor lor si a guru-urilor pe care ii urmaresc. Utilizatorii pot alege sd apre-
cieze sau sa comenteze fiecare postare, care poate fi text, imagini, videoclipuri sau link-uri. Sau isi pot crea
propria postare pe care sa o distribuie prietenilor.

, Profilul meu " duce utilizatorul la propriul profil. Aici ei pot face actualizari ale profilului lor sau pot ve-
dea noi prieteni sugerati. Aceste sugestii de prieteni se bazeaza pe atributele personale ale utilizatorului, pe
hobby-urile si interesele comune si pe genurile care i plac. Utilizatorii pot face clic pentru a se imprieteni cu
aceste persoane sau pot face clic pentru a solicita noi sugestii.

Meniul , Guru * va afisa diferitii guru tematici disponibili, unde utilizatorii pot gasi sugestii de carti de citit,
informatii despre autori sau orice alt continut relevant pentru genul selectat. Continutul din guru este dispo-
nibil ,public” pentru toti membrii comunitatii. Utilizatorii pot ,Aprecia” un guru pentru ca viitoarele postari de
guru sa fie livrate in feed-ul lor de acasa.

Meniul , Tandemuri " afiseaza toate tandemurile din comunitatea Read Twinning. In mod implicit, tande-
murile sunt private, cu doar numele tandemului, coperta si imaginea de profil, iar cartea pe care o citeste
tandemul este afisata public. Utilizatorii pot solicita s se alature unui tandem ficand clic pe ,Inscrieti-va".
Selectand , Tandemurile mele " din meniul din stanga se vor afisa toate tandemurile la care utilizatorul este
deja membru. in cadrul unui tandem, utilizatorii pot interactiona prin intermediul fluxului tandem (text, ima-
gini, videoclipuri, audio, linkuri, sondaje). , Despre " afiseaza titlul tandem, cartea fiind cititd, ,De ce citesti
aceasta carte?" si ,Ce stii despre carte inainte de a 0 incepe?”. Acestea sunt de obicei scrise la inceputul
tandemului, dar pot fi actualizate in orice moment. , Discutii " este interpretarea noastra a unui jurnal de
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lectura. Contine intrebari prompte pentru a incepe discutiile cu alti membri ai tandemului si este destinat sd
fie folosit in mod regulat in timp ce cititi impreund cartea aleasa — Ce afi descoperit astazi? Ce ti-a placut si ce
nu ti-a pldcut astazi? Cu cine ai discutat astazi despre carte si ce ai discutat? In timpul experientei de lectura,
membrii tandemului pot folosi 0 combinatie a zonei de discutii si a fluxului tandem pentru a-si impartasi
gandurile si progresul cu privire la carte sau pentru a impartasi media conexe. Sectiunea , Recenzii * este
destinatd sa fie folosita de fiecare membru al tandemului atunci cand a completat cartea aleasa. Membrii
tandemului pot revizui atat cartea in sine, cat si experienta lor de a fi in acest tandem.

Urmairiti videoclipurile de mai jos pentru a vedea o prezentare completa a platformei si a fiecareia dintre
functiile descrise mai sus.

.
@ Read Tuinaing
Platform Overview

www.readtwinning.eu

- Erasmus+

https:/www.youtube.com/watch?v=U00-BTwsXz4

5.2 Cum sa va inregistrati (si confidentialitate)

]
@ Read Twining
How to register for ReadTwinning

www.readtwinning.eu

- Erasmus+

https:/www.youtube.com/watch?v=0-RnFPraV7w
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5.3 Functionalitate si instructiuni

———
@ Read Twinqing
How to view and edit your profile

www.readtwinning.eu

- Erasmus+

@ Read Twinqing

How to find friends

www.readtwinning.eu

- Erasmus+

https:/www.youtube.com/watch?v=Jp_uOkraMIi0

- |
@ Read Twining
How to create a reading tandem

www.readtwinning.eu

- Erasmus+

https:/www.youtube.com/watch?v=iimQSziy12w

.
@ Read Twining
How to add members to a tandem

www.readtwinning.eu

- Erasmus+

https:/www.youtube.com/watch?v=2QtxVmg0Olyo

-
@ Read Twinqing
How to participate in a tandem

www.readtwinning.eu

- Erasmus+

https:/www.youtube.com/watch?v=fifKerPw1T

T
@ Read Twining

What are gurus?

www.readtwinning.eu

- Erasmus+

https:/www.youtube.com/watch?v=YeAtmeap9dw
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5.4 Alte instrumente

Platforma de lectura sociala ReadTwinning este un instrument dezvoltat special de proiect, caracteristicile
sale au fost selectate si implementate pe baza metodologiei ReadTwinning si scopul sau principal este acela
de a gazdui efectiv tandemurile de lecturd ReadTwinning si activitatile acestora. Cu toate acestea, platforma
ReadTwinning nu este in niciun caz singurul instrument online care poate fi folosit prin citirea tandemuri-
lor. Mai jos sunt cateva sugestii de instrumente suplimentare care pot completa sau chiar inlocui utilizarea
platformei ReadTwinning, iar tandemurile de lectura sunt incurajate sa experimenteze atat cu instrumentele
enumerate aici, cat si cu instrumente suplimentare, in functie de nevoile, competentele si interesele lor.

Pentru comoditate, instrumentele sugerate aici sunt grupate in 4 categorii: platforme de conferinte web,
pad-uri de partajare a continutului, retele sociale si sisteme de management al invatarii. Selectia propusa nu
este deloc exhaustiva.

5.4.1 Platforme de conferinte web (intalniri online).

0 conferinta web este intotdeauna un instrument util pentru citirea in tandemuri si este esentiala in cazul
tandemurilor de lectura compuse din membri din diferite orase sau tdri. Pandemia COVID-19 nu numai cd
a stimulat utilizarea platformelor de conferinte web, dar a condus si la o serie de imbunatatiri si functii noi,
dintre care unele pot fi utile pentru 0 mai buna gestionare a unor mici intalniri de lectura in tandem. Mai mult,
multe scoli au adoptat platforme de conferinte web ca instrumente de invatare la distantd, ceea ce inseamna
cd in multe cazuri scoala are deja o platforma bine testata (gratuitd sau platitd) gata de a fi folosita pentru
tandemuri de lectura. Majoritatea platformelor de conferinte web permit conversatia prin chat in timpul
conferintei, utild pentru schimbul de link-uri si pentru partajarea ecranului, care poate fi utild atunci cand
discutati continutul web legat de citire sau pentru a partaja portiuni din carte (dacd este disponibild in format
electronic pe dispozitiv). a unuia dintre participanti). O listd neexhaustivd a celor mai utilizate sisteme de
conferinte web gratuite este urmatoarea:

Jitsi (https://jitsi.org/) este una dintre cele mai bune alegeri ,corecte din punct de vedere politic”: platforma
este open source, iar serviciul este complet gratuit; configurarea unei sali necesita doar alegerea numelui
acesteia si, desi serviciul ar putea sa nu fie cel mai de incredere pentru intalniri mari, de obicei functioneaza
bine cu grupuri mici. Poate fi folosit dintr-un browser, iar aplicatiile iOS si Android sunt disponibile. Platfor-
mei ii lipsesc unele dintre cele mai avansate caracteristici ale alternativelor comerciale, dar este perfect
utilizabila pentru intalniri mici.

Google Meet (https:/meet.google.com/) este platforma de conferinte web oferitd de Google, iar versiunea
gratuitd oferd toate instrumentele de baza necesare citirii in tandem in cadrul intalnirilor online. Utilizarea
serverelor Google inseamna ca software-ul in sine este foarte robust si de incredere, iar organizarea unei
conferinte este destul de simpla. Integrarea dintre Google Meet si Google Docs permite participantilor la o
intalnire sd partajeze si sd lucreze impreund la un document, care poate fi util pentru anumite activitati, cum
ar fi scrierea unui jurnal de lectura sau, de exemplu, o fictiune colaborativa inspirata de cartea care este citi-
t4. In plus, Google Meet este una dintre platformele cele mai utilizate de scoli si, probabil, multi cititori sunt
deja familiarizati cu aceasta.

Microsoft Teams (https:/products.office.com/en-us/microsoft-teams) este platforma de conferinte web
oferitd de Microsoft. Este inclus in planurile de abonament platit Microsoft Office, dar este disponibil si ca
instrument gratuit, cu unele limitari (durata maxima a unei intalniri este de 1 ord, iar unele functii avansate nu
sunt disponibile). Instalarea si utilizarea sa nu este la fel de simpld precum utilizarea Jitsi sau Google Meet,
dar are functii puternice (inclusiv functii de accesibilitate, cum ar fi subtitrdri automate din vorbire) si este
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foarte fiabild. In plus, multe scoli au adoptat Teams ca instrument de conferintd web in timpul pandemiei,
ceea ce inseamnd c4, la fel ca Google Meet, elevii, profesorii si parintii ar putea fi deja familiarizati cu acesta.

Zoom (https://zoom.us/) este o solutie foarte puternica si foarte fiabilg, plina de functii avansate, dar versi-
unea sa gratuita permite doar intalniri de pand la 40 de minute. Prin urmare, ar putea fi o alegere buna daca
scoala are deja un abonament.

5.4.2 Pad-uri de partajare a continutului

Padurile de partajare a continutului, sau peretii digitali, sunt platforme care permit utilizatorilor sd ,fixeze"
continut (text, imagini, video, audio, linkuri..) pe pad-uri virtuale partajate. Folosirea unui bloc virtual este o
modalitate excelenta pentru un tandem de lecturd de a impartasi si de a discuta continutul legat de cartea
cititd si, prin urmare, este o practica care are o relevanta deosebitd pentru citirea augmentata: in acest con-
text, aplicatiile de bloc virtual au fost discutate in Ghidul Proiectului Cartea Vie (https:/thelivinglibrary.eu/
guidelines); platforma dezvoltata pentru acel proiect (The Living Library - https://thelivinglibrary.eu/) s-a ba-
zat eainsdsi pe ideea de pad-uri virtuale, aplicate cartilor si grupurilor de lecturd, iar platforma ReadTwinning
ofera functionalitati pad in cadrul paginilor tandem de lectura. Multe alte platforme virtuale sunt disponibile
pe web; printre altele, urmatoarele:

Padlet (https:/padlet.com/) a fost una dintre primele platforme de pad virtuale si este incad una dintre cele
mai usor de utilizat; permite crearea de pad-uri personale sau colaborative pe care este posibil sa ,fixati"
aproape orice tip de fisiere: documente, imagini, audio, video, continut de pe site-uri web precum Wikipedia
sau surse de informatii online... Dezavantajul este ca planurile gratuite sunt limitate la maximum trei tam-
poane. Exista oferte educationale pentru scoli, dar chiar si cea de baza (10 profesori/administratori) costa
1.000 de dolari pe an.

Wakelet (https:/wakelet.com/) Este o alternativa bund, gratuitd si mai recenta la Padlet si acceptd practic
aceeasi gama larga de tipuri de fisiere. Blocurile se numesc ,colectii” si pot fi partajate in ,sali de clasd”: in
contextul Proiectului ReadTwinning, o ,sald de clasad” ar putea fi un tandem de lecturd, care ar putea crea o
,colectie” pentru fiecare carte cititd. O caracteristicd interesanta a Wakelet este prezenta instrumentelor de
accesibilitate, inclusiv optiuni de traducere automata si citire cu voce tare. Aplicatiile sunt disponibile atat
pentru iOS, cat si pentru Android.

Pinterest (https:/www.pinterest.com/) este un pad virtual bine cunoscut: este folosit in principal ca in-
strument de partajare a imaginilor, dar ar putea fi 0 alegere buna pentru citirea in tandem care lucreaza in
principal la conectarea cartilor cu continut vizual.

Platformele Wiki, cum ar fi MediaWiki (https:/www.mediawiki.org/wiki/MediaWiki) sunt instrumente de
colaborare care sunt utilizate in principal pentru continut scris, dar pot fi folosite cu usurinta si ca pad-uri
virtuale pentru continut multimedia de baza, deoarece permit incorporare de imagini, audio si video. Me-
diaWiki este un software gratuit, open source, dar necesita instalare pe un server; Functionalitatile Wiki sunt
totusi incluse in Moodle (vezi mai jos, sectiunea 5.2.4), o platforma de e-learning bine cunoscuta, utilizatad de
multe scoli din intreaga lume. Si dacd nu doriti sa va deranjati cu o instalare MediaWiki sau Moodle, exista
alternative gratuite bazate pe web, cum ar fi SlimWiki (https:/slimwiki.com/) care permit crearea usoara a
unui wiki colaborativ.

5.4.3 Retele sociale si platforme sociale de lectura
Cu un pic de gandire creativa, majoritatea platformelor de retele sociale pot fi folosite ca instrumente
de colaborare prin citirea in tandem. Nu vom deranja cititorii cu o listd de retele sociale — ar depdsi cu mult
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domeniul de aplicare al acestor Ghiduri — dar ar putea fi util sa ne amintim ca exista retele sociale dedicate
in mod special lecturii sociale, care includ adesea instrumente pentru gestionarea grupurilor de lectura. Cel
mai cunoscut este probabil Goodreads, (https:/www.goodreads.com/), care gazduieste un numar mare de
grupuri de lecturd, cu instrumente bune pentru discutarea continutului cartii. Cu toate acestea, grupurile de
lecturd sunt organizate mai mult ca un forum decat ca un zid digital in care sa partajati continut legat de car-
te: prin urmare, un grup de lectura Goodread ar putea fi o alegere buna pentru un tandem de lectura orientat
spre discutii, in timp ce un bloc virtual (si desigur, platforma ReadTwinning!) ar putea fi o alegere mai buna
pentru un tandem de lectura interesat de lecturd augmentata si partajarea continutului.

5.4.4 Sistemul de management al invatarii

Un sistem de management al invatarii (sau LMS) este o platforma utilizata pentru gestionarea cursurilor
de e-learning; in zilele noastre, majoritatea sistemelor de management al invatarii sunt si sisteme de mana-
gement al continutului invatarii (LCMS), ceea ce inseamnad cd sunt folosite nu doar pentru a gestiona proce-
sul si activitatile de invatare, ci si ca depozit si sistem de management pentru continutul (sau resursele de
invatare) utilizate. Cel mai cunoscut si mai utilizat LMS/LCMS este Moodle (https:/moodle.org/), care este
folosit de multe scoli din intreaga lume pentru a gazdui continuturi si activitati de e-learning. Moodle este un
software gratuit, open source. Instalarea acestuia nu este dificila dar necesita un server si niste competente;
cu toate acestea, deoarece Moodle este utilizat atat de larg, ar putea fi disponibil la scoala sau institutia dvs.

Poate parea ciudat sa consideri un LMS/LCMS ca o platforma potrivitd pentru gazduirea grupurilor de
lectura si tandemurilor de lecturd, dar cu siguranta este posibil sa consideri activitatea de citire a unei carti
cu altii ca o activitate de invatare (colaborativd), iar Moodle este atat de flexibil si puternic (si plin de functii,
cu un numar imens de plug-in-uri si suplimente disponibile), cd utilizarea acestuia ca instrument pentru
gazduirea tandemurilor de citire este perfect fezabilda. Moodle poate gestiona calendarul intélnirilor si activi-
tatilor multiplelor tandemuri de lecturd, poate gazdui forumuri de discutii si, tot felul de continuturi legate de
lecturd, poate fi conectat la o platforma de conferinte web si, dupa cum s-a discutat mai sus, poate gazdui
cu usurinta pagini wiki, care pot fi folosite ca pad-uri colaborative.

Un videoclip care ilustreaza o experientd de utilizare a Moodle ca platforma pentru gazduirea de grupuri
de lecturd si continut de lecturd augmentata este ilustrat in videoclipul de mai jos, prezentat de Gino Ronca-
glia, profesor de stiinte umaniste digitale la Universitatea Roma Tre.

-]
@ Read winqing

Moodle as a tool for
small reading groups

Gino Roncaglia

www.readtwinning.eu

M Erasmus+

https:/www.youtube.com/watch?v=6FNiAnmCqoA
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6. LECTURA INCLUZIUA PENTRU TOTI.
REDUCEREA DIFERENTELOR -
CONSTRUIREA DE PODURI

ReadTwinning isi propune sa promoveze lectura in randul tinerilor, sd facd legatura intre activitatile sco-
lare si interesele personale si sd incurajeze conexiunile sociale intre elevii din diferite clase, scoli, culturi si
tari. Proiectul isi propune sa testeze o abordare inovatoare pentru a motiva elevii cu varste intre 9 si 15 ani
sd citeasca mai mult, sd se bucure de experienta lecturii si, ca rezultat, sa imbundtdteasca alfabetizarea.

Deoarece mediile socio-economice, dizabilitatile si alte nevoi educationale au un impact semnificativ
asupra interesului elevilor pentru citire si abilitatile de citire, scopul acestei actiuni este de a dezvolta stra-
tegii de lectura incluziva. Dupa cum s-a mentionat mai sus, in aceasta sectiune a Ghidurilor, scopul nostru
este de a conduce baza teoretica a proiectului in problema educatiei incluzive. Dupa o scurta trecere in re-
vista a literaturii existente, vom schita instrumentele si strategiile practice adoptate de ReadTwinning, astfel
incat activitatile proiectului sd poata fi accesibile tuturor elevilor si contextelor educationale.

Astfel, ReadTwinning este modelat dupa o abordare incluziva si ia in considerare conditiile care pot
afecta experientele de citire si de invatare ale elevilor, cum ar fi diferentele lingvistice, culturale si sociale,
discriminarile de gen, dizabilitatile si nevoile educationale speciale.

in plus, aceastd sectiune a Ghidurilor are ca scop stabilirea cadrului teoretic si metodologic pe care I
adoptdm in problematica accesibilitatii invatarii si lecturii in contextul mai larg al educatiei incluzive.

Mai precis, ne propunem sd proiectam instrumentele si strategiile practice pe care profesorii si parintii le
pot adopta pentru a desfdsura activitati de lectura incluziva cu elevii lor.

6.1 Limbi

ReadTwinning se bazeazd pe ideea de a promova dragostea pentru literaturd, limba si comunicare. Din
acest motiv, activitatile promovate de proiect ar trebui sd se bazeze pe carti care sunt disponibile in limba
nationala, cu o preferinta pentru acele carti care nu sunt doar disponibile in limba nationald, ci si traduse in
alte limbi.

De asemenea, activitatile de lectura sociala si grupurile de lectura organizate de profesori si parinti ar
trebui sa@ se desfdsoare in limba nationald.

Cu toate acestea, deoarece ReadTwinning dezvolta ideea de schimb cultural, limba activitatilor care
implica elevi care provin din diferite tari ar trebui sa fie engleza sau orice alta limba aleasa de participanti
pentru comunicare. Selectarea cartilor disponibile in mai multe limbi ar putea fi foarte utila in acest sens,
pentru a facilita activitatile de lectura intre perechi sau grupuri de elevi care provin din diferite tari.

Activitatile desfasurate in cadrul ReadTwinning pot fi potrivite si in cazul educatiei multiculturale si/
sau bilingve. In cazul tarilor sau scolilor bilingve, sau al claselor compuse dintr-un numar semnificativ de
studenti straini, proiectul poate consolida competenta lingvistica prin activitati specifice de lecturd. De
exemplu, o optiune bund de a lucra la diferentele si barierele lingvistice ar putea fi traducerea textelor i
desfdsurarea activitatilor de comparare a limbilor.
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6.2 Contextul socio-economic

ReadTwinning intentioneaza sa fie accesibil tuturor elevilor din orice fel de mediu educational si so-
cio-economic. Deoarece 0 parte consecventa a proiectului se bazeaza pe utilizarea dispozitivelor digitale,
modulele siinstrumentele furnizate ar trebui sd fie accesibile de pe orice dispozitiv standard, inclusiv dispo-
zitive mobile, atunci cand este posibil, fara a fi nevoie sa se utilizeze instrumente de ultima generatie, sofis-
ticate sau costisitoare. Un exemplu optim este dat de studiul Goedhart Broerse, Kattouw si Dedding (2019),
care se concentreaza pe perspectiva mamelor cu o pozitie socio-economica scazuta care traiesc in Tarile
de Jos in raport cu tehnologiile digitale. Studiul indica faptul c&, desi majoritatea familiilor au acces acasa
la cel putin un dispozitiv TIC, exista o lipsa de ,conditii de baza, de exemplu, dispozitive bune de functionare,
software adecvat, Wi-Fi sau o imprimantad” (p.2360).

Prin urmare, optiunile alternative non-tehnologice pot fi oferite si cu idei care ar functiona dincolo de
nevoia tehnologiei digitale si a competentelor digitale avansate. O astfel de abordare urmareste, de aseme-
nea, sd raspunda preocuparilor legate de decalajul digital si consideratiilor relevante pentru diferitele grupuri
de cursanti. Decalajul digital este legat de accesul la internet si dispozitive digitale dar si de competentele
digitale. In special, inegalitatile sociale, economice si digitale sunt puternic corelate, in special pentru elevii
care provin din medii socio-economice scazute (Goedhart et al., 2019).

Colaborarea cu parintii acelor elevi care provin din medii socio-economice defavorizate are implicatii
importante pentru lectura incluzivd. McNab si Fielding-Barnsley (2016) au explorat utilizarea cartilor digitale
pe tabletele iPad folosite de familiile din zonele socio-economice scazute din Tasmania si efectele citirii
textelor digitale asupra dezvoltdrii timpurii a alfabetizarii copiilor mici. Studiul a constat din trei faze: (1) co-
lectarea datelor pentru a explora dispozitivele digitale de citire si practicile de lectura ale familiilor; (2) furni-
zarea de carti digitale pe iPad-uri familiilor dintr-o scoald primara (cu un grup de comparatie situat intr-o alta
scoald primard care se concentreaza pe text tiparit); (3) instruirea citirii digitale si dialogice. Ambele grupuri
de copii (citind pe iPad-uri si pe text tipdrit) au prezentat realizari importante similare.

in plus, rolul pedagogiei in implicarea elevilor din medii defavorizate in lecturs este la fel de important
pentru proiectul ReadTwinning. Conform proiectului Fair Ge' al carui accent s-a concentrat pe construirea
unei pedagogii de implicare a studentilor pentru profesorii din medii socio-economice scazute, implicarea
poate fi definitd ca ,elevii fiind implicati simultan in gandirea intensa (nivel cognitiv ridicat), simtindu-se
bine (afectiv ridicat) si participarea activa la invdtare (operativ ridicat).)" (The Fair Go Project, 2006; citat in
Callow & Zammit, 2012, p.71). Aceastd abordare se afld in cadrul celor cinci discursuri ale puterii care au loc
in practicile de clasa (tabelul 1 i 2).

Tabelul 1: Discursuri despre putere si mesaje de dezactivare pentru elevii cu SES scdzut (adaptat din Munns,
Zammit & Woodward 2008, p.161, The Fair Go Project)

Cunostinte — De ce facem asta? — acces restrictionat la cunostinte puternice
Abilitatea ,NU pot face asta” - sentimente de a nu reusi sd realizez si o spirald de asteptdri si aspiratii scazute
Control ,Nu fac asta” — lupte pentru timpul si spatiul de clasa si consecintele debilitante ale rezistentei i

conformitatii

Loc ,Sunt doar un copil din..” - devalorizat ca individ si invatator

,Profesorul ne spune” — nu avem de spus asupra invatarii, cu profesorul ca singur controlor si ju-

Voce o
oc decator

1. https://www.socialventures.com.au/case-studies/uws-fair-go-project/
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Tabelul 2: Discursuri de putere si mesaje captivante pentru elviii cu SES scadzut (adaptat din Munns, G,
Zammit & Woodward 2008, p.162, The Fair Go Project)

Cunostinte ,Putem vedea conexiunea si sensul” — acces construit reflexiv la cunostinte puternice si contextu-
alizate

Abilitatea ,Sunt capabil” - sentimente de a fi capabil sa realizez si 0 spirald de asteptari si aspiratii inalte

Control ,Facem asta impreund” — impartirea timpului si spatiului de clasa: interdependentd, reciprocitate i
,putere”

Loc ,Este grozav sd fii un copil din.." - apreciat ca individ si elev si sentimente de apartenentd si de
proprietate asupra invatarii

Voce Jmpartdsim’ - mediu de discutii si reflectie despre invatare cu elevii i profesorii care joac roluri
reciproce semnificative

Asadar, pentru a ne asigura ca elevii din medii socio-economice scdzute sunt inclusi in mod egal in acti-
vitatile proiectului ReadTwinning, vom lua in considerare punctele abordate in aceasta sectiune, si anume:

« modulele si instrumentele furnizate din proiect ar trebui sa fie accesibile de pe orice dispozitiv standard
(laptop/tabletd/smartphone);

« trebuie furnizate si optiuni alternative non-tehnologice;
* colaborarea cu parintii acelor elevi care provin din medii socio-economice defavorizate;

+ Pedagogie de implicare a elevilor care se concentreaza pe discursurile puterii (cunoastere, abilitate, con-
trol, loc si voce).

in ceea ce priveste schimbul de elevi, elevii dezavantajati din punct de vedere economic ar trebui sa fie
preferati atunci cand este posibil, pentru a le oferi acestora din urmd o sansa de crestere personala si cultu-
rala pe care, altfel, n-ar avea niciodata.

6.3 Prejudecatile de gen si opresiunea sexuala in educatie

Dupa cum demonstreaza Decalajul global de gen?, in ultimele decenii toleranta catre paritatea de gen
s-a consolidat si s-a inregistrat o imbunétatire semnificativa la scard globala. In ceea ce priveste accesul
la Educatie si Sandtate, Raportul GGG 2020 raporteaza scoruri ridicate (96,1% si, respectiv, 95,7%), totusi
Participarea Economica si Oportunitatea si Imputernicirea Politicd sunt domeniile in care decalajul de
gen ramane semnificativ. Daca educatia pare sa devina din ce in ce mai accesibila la nivel mondial, pasii
urmatori in realizarea de sine nu sunt la fel de accesibili, si plini de satisfactii pentru femei precum sunt
pentru barbati, cu diferente semnificative in diferite regiuni sitari®. Chiar daca s-au facut pasi semnificativi

2. Aflat la al 14-lea an, Raportul Global Gap Gender 2020 evalueaza 153 de tdri cu privire la progresul lor catre paritatea
de gen in patru dimensiuni: Participare si Oportunitate Economic, Nivel Educational, Sanatate si Supravietuire si Im-
puternicire Politica. Mai multe detalii la:
https://www.weforum.org/reports/gender-gap-2020-report-100-years-pay-equality

3. Pe regiuni, Europa de Vest a inregistrat cele mai multe progrese in ceea ce priveste paritatea de gen (la 76,7%), urma-
ta de America de Nord (72,9%), America Latina si Caraibe (72,2%), Europa de Est si Asia Centrald (71,3%), Sub -Africa
sahariana (68,2%), Asia de Sud (66,1%) si Orientul Mijlociu si Africa de Nord (60,5%).
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inainte, existd inca o nevoie uriasa pe care politicile culturale trebuie sa o indeplineasca, pentru a realiza
egalitatea de gen.

in ceea ce priveste rolul pe care sistemul de invatdmant il joacd in reducerea decalajului de gen, este de
remarcat faptul ca, chiar dacd accesul egal |a calificdrile educationale este din ce in ce mai puternic asigurat
in zilele noastre, institutiile de invatamant inca joaca un rol central in perpetuarea discrimindrilor de gen
(Correll, 2001; Raina)., 2012). Referindu-se la reprezentarile modelelor si valorilor sociale asa-numite ,tra-
ditionale”, programele scolare intdresc formarea discursului despre discriminarea de gen si opresiunea
sexuala (Beutel & Marini, 1995).

fn ultimele decenii, pedagogii si psihologii educationali au apreciat cu tarie ca curricula si materialele
didactice raman in mare mdsura partinitoare de gen, consolidand astfel rolurile traditionale femei-barbatj,
conform carora femeilor li se refuzd oportunitatile de parteneriat deplin si egal in societate. Studii recente (Di
Prete & Legewie 2014; Scantlebury, 1995) dovedesc ca programele de stiinta sunt cele mai pdrtinitoare de
gen, iar acest lucru explica de ce, in general, femeile tind sd urmeze diplome in stiintd, tehnologie, inginerie
si matematica (STEM) cu rate mult mai mici decat colegii lor de sex masculin. Cu toate acestea, programele
si materialele literare sunt renumite pentru ca sunt afectate de discriminrile persistente de gen. Incd de
la inceputul procesului lor de educatie, elevii se confruntd cu prejudecati de gen in cartile ilustrate pentru
copii, in care barbatii sunt mai multi decat femeile in roluri centrale, iar personajele feminine si masculine
sunt portretizate in activitati si roluri stereotipe. Trecand de la nivel mediu la liceu, elevii continud sa inve-
te reprezentdri pdrtinitoare de gen in literaturd, istorie, filozofie, istoria artei, precum si in activitatea fizicd
(Vertinsky, 1994).

Pe langa programele de invatare si lecturd, s-a evidentiat cd lipsa de constientizare de gen de catre
educatoare, precum si rolul parintilor intaresc tendintele discriminatorii care submineaza stima de sine a
elevilor®. O cercetare interesanta (Sarker et. al, 2017) a ardtat cd, in conditii speciale, parintii care indeplinesc
roluri traditionale de gen au mai multe sanse sa demonstreze investitii partinitoare de gen fata de copiii lor.
Ca urmare, parintii din contexte socio-economice dezavantajate par sd aiba aspiratii mai puternice de inva-
tdmant superior pentru barbati, mai degraba decat pentru copiii lor de sex feminin. Din acest motiv, nu doar
profesorii, ¢i si parintii joaca un rol fundamental in procesul de construire a unui mediu educational sigur,
nediscriminatoriu.

Unul dintre obiectivele principale ale ReadTwinning este de a ajuta elevii sa gaseasca in lectura impulsul
catre descoperire, explorare personala si crestere culturala. in acest sens, ReadTwinning intentioneaza
sa ofere cdi de invdtare si instrumente de lecturd bazate pe egalitatea de gen si o reprezentare non-hete-
ronormativa a identitatilor sexuale.

Pentru a asigura realizarea acestui obiectiv, implicarea unui numar egal de elevi si elevi in proiect va fi
de o importantd primordiala. In ceea ce priveste schimbul dintre elevi din diferite tari, va fi esential ca acele
oportunitati sa fie oferite ambelor sexe: 0 astfel de experienta poate fi deosebit de semnificativa pentru ele-
vele care, ca urmare, le pot consolida stima de sine.

Dupd cum s-a subliniat anterior, profesorii, educatorii si parintii vor juca un rol cheie in crearea unui mediu
educational egal intre sexe. Ei trebuie sd fie eritici in selectarea literaturii pentru copii si sa evite cartile care
promoveaza reprezentari stereotipe ale genului, dizabilitatilor si altor probleme legate de ,diversitate”.

4. Declaratia si Platforma de Actiune de la Beijing este unul dintre primele acorduri internationale — acum depasite
- care defineste diferitele forme de discriminare de gen in educatie, politica, sanatate si economie. Declaratia a fost

adoptatd la cea de-a patra Conferintd Mondiald a Femeilor, care a avut loc la Beijing in perioada 4-15 septembrie 1995.
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0 lista orientativa de criterii ar putea ajuta profesorii i parintii sa aleagd cartile si sd defineasca activitati
de lectura (Narahara, 1998):

1. genul autorului,
. numarul de bdrbati si femei in roluri centrale,

. numarul de barbati si femei in roluri secundare,

2

3

4. atitudinile si activitatile (active sau pasive) ale personajelor masculine si feminine,

5. utilizarea substantivelor masculine si feminine, a pronumelor si a pronumelor posesive i
6

. 0reprezentare non-heteronormativa a identitatilor sexuale.

in conformitate cu acest set de criterii de selectare a cartilor, profesorii si parintii implicati in ReadTwin-
ning vor fi atenti in evitarea activitatilor de lectura bazate pe presupuneri discriminatorii, de exemply,
elevii sunt mai susceptibili de a prefera romanele romantice, moda, dansul, poezia etc. cel mai probabil alege
povesti de aventurd, carti de razboi, sport si asa mai departe.

Cand este necesar, profesorii si parintii trebuie sa incurajeze elevele sa-si dezvolte stima de sine jucand
roluri active in activitatile de lectura.

in general, instrumentele si strategiile oferite de ReadTwinning ar trebui s ajute profesorii si parintii sa
construiasca activitati de lecturd, in cadrul carora elevii sunt incurajati sa se exprime si sd -si dezvolte ten-
dintele si personalitatile, in ciuda tuturor tipurilor de reprezentari si abordari discriminatorii.

6.4 Cursantii cu dizabilitati si nevoi educationale speciale

Conventia Natiunilor Unite cu privire la drepturile persoanelor cu dizabilitati (UNCRPD)® are un rol cheie
in definirea unei mari majoritati a politicilor educationale actuale despre dizabilitdti. De la adoptarea sa de
catre Natiunile Unite in 2006, a orientat si inspirat reglementdrile nationale si internationale de merit.

Conventia nu defineste in mod explicit handicapul. in prefat3, dizabilitatea este considerats ,un concept
in evolutie " care rezultd ,din interactiunea dintre persoanele cu deficiente si bariere de atitudine si de me-
diu care impiedica participarea deplind si efectiva in societate, in conditii de egalitate cu ceilalti”. Articolul 1
al Conventiei prevede ca ,persoanele cu dizabilitati includ acelea care au deficiente fizice, mentale, intelec-
tuale sau senzoriale de lunga durata care, in interactiunea cu diferite bariere, le pot impiedica participarea
deplina si efectiva in societate, in conditii de egalitate cu ceilalti. *

5., Adoptatd la 13 decembrie 2006 la sediul Natiunilor Unite din New York, este primul tratat cuprinzator al drepturilor
omului din secolul 21 si prima conventie privind drepturile omului deschis spre semnare de cdtre organizatiile de in-
tegrare regionald. Conventia urmeaza decenii de munca a Natiunilor Unite pentru a schimba atitudinile si aborddrile
fata de persoanele cu dizabilitati: de la a vedea persoanele cu dizabilitati ca ,obiecte” de caritate, tratament medical i
protectie sociald pana la a vedea persoanele cu dizabilitati ca subiecti cu drepturi, care sunt capabili. de a revendica
acele drepturi si de a lua decizii pentru viata lor pe baza consimtamantului lor liber siinformat, precum si de a fi membri
activi ai societdtii. Conventia este conceputa ca un instrument pentru drepturile omului cu o dimensiune explicita de
dezvoltare sociald. Acesta adoptd o clasificare larga a persoanelor cu dizabilitati si reafirmd ca toate persoanele cu
toate tipurile de dizabilitati trebuie sa se bucure de toate drepturile omului si libertatile fundamentale. El clarifica si cali-
ficd modul in care toate categoriile de drepturi se aplica persoanelor cu dizabilitati si identificd domeniile in care trebuie
facute adaptdri pentru ca persoanele cu dizabilitati sa isi exercite efectiv drepturile si domeniile in care drepturile lor au
fost incdlcate siin care protectia drepturilor trebuie consolidata..

Sursa: http://www.cbm.org/United-Nations-CRPD-256097.php
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Cu toate acestea, profesionistii, cadrele universitare si reprezentantii cu dizabilitati din domeniul educa-
tiei si nu numai au purtat de multa vreme o dezbatere asupra terminologiei in scopul de a reflecta asupra
obstacolelor existente in mediul de invatare, dintre care majoritatea sunt legate de termen si definitie. de
Nevoi Educationale Speciale (CES).

Chiar daca definitia este acceptata si utilizatd in mod obisnuit in mai multe sisteme de invatamant, unii
activisti o critica: dupa o anumita pozitie, termenul implicd faptul ca elevii cu dizabilitdti au nevoi diferite fata
de elevii fara dizabilitati (Oliver, 1996). S-a remarcat faptul cd utilizarea termenului ,special” se concentreaza
pe individ, intdrind astfel intelegerea dizabilitatii ca model medical. Pe baza acestui model, dificultatile cu
care se confruntd persoanele cu dizabilitati sunt considerate a fi rezultatul propriei patologii individuale
(Barnes et al., 2002). Dimpotrivd, o abordare mai recenta a dizabilitatilor, inrddacinata in diagrama UNCRPD,
considerd dizabilitatea ca o afectiune care nu rezulta nici exclusiv sau in primul rand dintr-o patologie indivi-
duald, ci mai semnificativ din bariere socio-economice si educationale. Aceasta este abordarea dizabilitatii
bazatd pe drepturile omului, care este conectata la modelul social. Potrivit acestuia din urmd, dizabilitatea
ar trebui infruntd ca o conditie interactiva si evolutiva co-creatd de barierele socio-culturale.

in domeniul educatiei si invatarii, luarea in considerare a ,nevoilor speciale’ implicd ideea construirii
unor planuri educationale personalizate pentru fiecare elev, care este educat individual si separat. Cu toate
acestea, recurgerea la planuri educationale personalizate reflecta modelul medical al dizabilitatii, dat fiind
cd acestea pun accent pe conditiile individuale. Pentru a evita acest risc, s-a subliniat ca diversitatea fiecarui
elev ar trebui luata in considerare, dar proiectata intr-un context mai larg, in care toti elevii sunt recunoscuti
ca indivizi diversi. Aceastd interpretare provine din modelul social al dizabilitatii si este coerenta cu discutia
generald despre drepturile omului in cadrul dizabilitatilor. Principiile care calificd acest model sunt profund
inspirate de UNCRPD si, mai general, de asumarea diversitatii ca drept al omului. UNCRPD pune accent pe
drepturile persoanelor cu dizabilitati de a participa in mod egal la toate aspectele vietii, cum ar fi societatea,
educatia si angajarea (Harpur, 2012). Conform punctului de vedere promovat de UNCRPD, accesul egal la
educatie, angajare si autorealizare nu decurg din notiunile de umanitate sau caritate, ci din acele drepturi
fundamentale ale omului pe care orice persoand le are si le poate pretinde (Rioux & Carbert, 2003).

Luand in considerare toate cele de mai sus, reiese cd abordarea ReadTwinning fata de lectura se bazeaza
pe principiile educatiei incluzive. Educatia incluzivd se concentreaza pe abordarea practicilor de excludere
in mediile educationale (Slee & Alan, 2005) si pe stimularea accesului si participarii egale la o educatie de
calitate pentru toti cursantii, indiferent de sex, dizabilitati, etnie, mediu socio-economic scdzut (Kozleski,
Artiles & Waitoler)., 2013). Potrivit UNICEF®

* educatia incluziva este cea mai eficientd modalitate de a oferi tuturor copiilor sansa echitabila de a mer-
ge la scoald, de a invata si de a dezvolta abilitatile de care au nevoie pentru a se dezvolta;

+ educatia incluziva inseamnd toti copiii din aceleasi sili de clasa, din aceleasi scoli. Inseamna oportunitati
reale de nvatare pentru grupurile care au fost in mod traditional excluse — nu numai copiii cu dizabilitatj,
ci si vorbitorii de limbi minoritare;

* sistemele incluzive apreciaza contributiile unice pe care elevii din toate mediile le aduc la clasa si permit
grupurilor diverse sd creasca unul 1anga altul, in beneficiul tuturor.

Dupd cum este subliniat mai jos, principiile educatiei incluzive pot fi transpuse in practicad in ceea ce
priveste lectura incluziva.

6. https://www.unicef.org/education/inclusive-education
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6.5 Strategii si sugestii pentru o lectura incluziva pentru toti

ReadTwinning sustine cea mai recenta perspectiva culturald si stiintifica asupra dizabilitatilor si nevoilor
educationale speciale. Prin urmare, metodologiile si instrumentele sale sunt concepute pentru a asigura
accesul tuturor elevilor si pentru a oferi experiente de lectura incluzive.

Pentru a realiza acest lucru, ReadTwinning ia in considerare barierele socio-economice, culturale, fizice,
de invatare si/sau lingvistice, pentru a defini instrumente si module educationale care abordeaza nevoile
tuturor elevilor ca pe un punct forte sinu ca pe o slabiciune. Punand accent pe diferitele stiluri si nevoi de
invatare ale elevilor, proiectul este in concordantd cu ideea Universal Design for Learning (UDL).

UDL este 0 abordare recentd de invatare care intentioneaza sa facd invatarea accesibild pentru toti elevi,
indiferent de mediul socio-economic, dizabilitati, sex sau varsta. Aceasta abordare se concentreaza pe ideea
cd diferentierea continuturilor, materialelor si instrumentelor de invatare este singura strategie de elimi-
nare a barierelor din calea invatarii Si de a face educatia accesibila pentru toatd lumea.

ReadTwinning respectd aceastad abordare prin promovarea diferitelor strategii de lectura bazate pe cai
personalizate. Proiectul prevede activitdti de lectura interactive si augmentate care se potrivesc cu nevoia
de parcursuri de invatare personalizate. Dupd o perspectiva de jos in sus, dizabilitatile si alte conditii nu
sunt considerate un deficit, mai degraba ca conditii care trebuie luate in considerare, pentru a defini activitati
adecvate de lecturd si invatare.

Toti elevii au stiluri de invatare diferite, cum ar fi vizual, auditiv, kinestezic sau chiar care deriva dintr-o
combinatie a tuturor. Literatura actuala despre stilurile de invdtare este, de asemenea, legata de elevii cu di-
zabilitati si de literatura despre dreptul la diversitate. Prin urmare, proiectul ii va ajuta pe elevi sa-si dezvolte
abilitatile de alfabetizare prin utilizarea abilitatilor personale. Mai jos sunt cateva exemple despre cum va fi
vizat acest aspect.

Cursantii vizuali pot profita de codificarea culorilor, utilizarea de fonturi de inalta lizibilitate, iesirea voca-
|3, vizualizarea informatiilor textuale, usor de citit si asa mai departe.

Continutul textual oferit de platforma ReadTwinning utilizeaza un font de inalt3 lizibilitate. In acelasi timp,
platforma include optiuni de accesibilitate, cum ar fi cititor de ecran si optiuni de culoare si contrast pentru
a facilita accesibilitatea.

Accesibilitatea pentru cursantii vizuali este, de asemenea, necesara si eficientd pentru cursantii cu di-
zabilitati de auz, precum si pentru cursantii cu dizabilitdti de invatare si de invatare specifice (DSL) si cu

Dislexia este una dintre cele mai frecvente SLD care se refera la anumite dificultdti de citire, ortografie
si scriere din cauza diferitilor factori (genetici, de mediu, traumatici).

in mod similar, elevii cu dizabilitati intelectuale sunt adesea exclusi de la practicile de alfabetizare din scoli
daca se considera ca nu au abilitati conventionale de alfabetizare. De asemenea, alte grupuri de elevi, inclusiv
copiii cu dificultati de comunicare, pot fi excluse din practicile de alfabetizare, dat fiind ca lipsa comunicarii
verbale poate fl adesea interpretatd ca incapacitatea de a participa la activitati de lectura — o presupunere care
este aproape de ceea ce este perceput in mod traditional pentru copii din diverse medii culturale si lingvistice.

0 serie de instrumente si solutii tehnologice pot fi folosite pentru a sprijini cursantii cu competente si
nevoi diverse, care raspund la diferite stiluri de invatare, precum si la diferite dificultati, de exemplu, cur-
santii auditivi, precum si cursantii cu dificultati vizuale. Termenul ,dificultdti vizuale” este folosit aici ca
incluzand in linii mari o serie de dificultati de vedere si perceptie vizuald si nu numai ca definitie legala a
dizabilitatilor vizuale sustinutd de tehnologii, inclusiv

+ Programele TTS (Text To Speech) sunt sintetizatoare de vorbire, foarte frecvente pe piata educationald.
Ei recunosc orice tip de text scris si il citesc automat cu voce tare. Este software-ul principal pe care
nevazatorii total il folosesc in viata de zi cu zi;
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+ Programele VTT (Voice To Text) recunosc vocea umana si o traduc in text;

« (Cartile audio ar putea face parte din continutul non-textual oferit de platforma ReadTwinning. Pe deasu-
pra, platforma ar putea oferi posibilitatea de a crea carti audio si continut vocal. Inci o dat3, acest lucru
ar indeplini scopul principal al proiectului, adica conceperea lecturii ca o activitate sociald, interactiva si
creativa,

+ Crearea de carti audio si continut vocal se aplica cursantilor kinestezici (dar ar putea fi aplicata si cur-
santilor vizuali/si auditivi).

Cursantii cu dizabilitati intelectuale, diferente de limbd, dizabilitdti de invatare, precum si cursantii vizuali

in sens mai larg, pot fi sprijiniti prin tehnologii si metodologii precum:

+ Usor de citit- include simplificarea si imbunatdtirea vizuala a textelor dificile si a terminologiei atunci
cand accentul este pus pe perceptia ideii principale;

+ Simbolizarea poate fi folosita alaturi de text, sau pentru explicarea si vizualizarea vocabularului dificil,
sau chiar pentru alinierea materialului de lectura cu strategiile alternative de comunicare care pot fi utili-
zate de cdtre cursantii non-verbali.

Multimedia este una dintre cele mai relevante aplicatii tehnologice pentru designul universal pentru in-
vatare. Pe langa diferitele optiuni de reprezentare (vizualg, text, audio etc.), utilizarea multimedia include
diferentierea in interactiunea utilizatorilor si optiuni de acces alternativ in forme digitale de carti si alte
materiale. Multimedia in alfabetizare este, de asemenea, adesea legata de implicarea cursantilor, mai ales
atunci cand sunt folosite tehnologii noi precum realitatea virtuald si augmentata. in plus, multimedia bine
conceputd si incluzivd incorporeaza caracteristici de accesibilitate si/sau permit utilizarea tehnologiilor de
asistenta personala.

Pentru a ajuta profesorii sd se familiarizeze cu evaluarea lecturilor nediscriminatorii, o listd de carti su-
gerate este inclusd in 10 Lecturi si experiente suplimentare. Lista a fost intocmita cu ajutorul profesorilor
din diferite tari europene care lucreaza la diferite niveluri de invatamant. Lista nu ar trebui considerata ca
exhaustiva sau cuprinzatoare a tuturor nevoilor, mai degraba ca un set de instrumente care, sperdam, va
inspira profesorii si parintii in activitatile lor viitoare, indiferent daca au legatura cu ReadTwinning sau nu.
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7. SIGURANTA ONLINE
51 PROTECTIA
CONFIDENTIALITATII

Utilizarea din ce in ce mai mare a instrumentelor digitale in randul tinerilor ridica o serie de intrebari legate
de siguranta electronica si de modul in care aceste probleme trebuie tratate. Scolile se confruntd adesea cu
diverse dileme legate de utilizarea internetului in educatie: cum pot fi folosite instrumentele online precum
blogurile, wiki-urile si retelele sociale in sala de clasa intr-un mod sigur si eficient? Cum ar trebui profesorii
sd gestioneze probleme precum drepturile de autor, confidentialitatea, siguranta personald si verificarea si-
te-urilor? Cum i facem pe elevi sa se implice proactiv in aceste probleme si propria lor sigurantad personala?

intrebari similare se aplica si utilizarii instrumentelor si platformelor online pentru lectura sociald, grupuri de
lecturd, activitati de lectura comuna si, prin urmare, si instrumentelor si strategiilor proiectului ReadTwinning.

Pentru protectia vietii private a minorilor, regulile generale si indicatiile specifice sunt acum disponibile
la nivel international.

Pe plan international, avem multe directive importante privind protectia vietii private a fetelor si baietilor.

7.1 Politici si practici generale de colectare a datelor la nivel mondial

Regulamentul general privind protectia datelor (GDPRY) este regulamentul UE privind protectia datelor i
confidentialitatea in vigoare in Uniunea Europeana (UE). GDPR urmareste in primul rand sa ofere persoanelor
fizice protectia datelor personale si sa simplifice cadrul de reglementare pentru intreprinderile internationale
prin unificarea reglementarilor nationale din UE intr-un singur text. Regulamentul incorporeaza prevederi
si cerinte legate de prelucrarea datelor cu caracter personal. Nu numai adultii, ci si copiii ar trebui sa ia in
considerare protectia datelor.

,School Education Gateway” este platforma online a Europei pentru educatia scolara. Contine multe idei
practice siinspira profesori si scoli. Un instrument foarte util, printre altele, este Un scurt ghid pentru GDPR
pentru scoli si profesori.’

De asemenea, putem oferi multe referinte ale legilor si regulilor in materie din tari din afara Europei, in
special din SUA:

+ FERPA (Family Educational Rights and Privacy Act)’ de catre Departamentul de Educatie al SUA este
o lege federala care protejeaza confidentialitatea inregistrarilor educationale ale elevilor. Legea se aplica
tuturor scolilor care primesc fonduri in cadrul unui program aplicabil al Departamentului Educatiei din SUA.

+ COPPA (Legea din 1998 privind protectia confidentialitatii online pentru copii din SUA). Scopul principal
al COPPA este de a plasa parintilor controlul asupra informatiilor colectate online de la copiii lor mici. Regula
a fost conceputa pentru a proteja copiii sub 13 ani, avand in vedere natura dinamicd a Internetului.

1. https://www.schooleducationgateway.eu/en/pub/resources/tutorials/brief-gdpr-guide-for-schools.htm

2. https://www?2.ed.gov/policy/gen/quid/fpco/ferpa/index.html

3. https://www.ftc.gov/enforcement/rules/rulemaking-requlatory-reform-proceedings/childrens-online-privacy-protection
-rule
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« Amendamentul privind protectia drepturilor elevilor (1978) a fost scris pentru a proteja drepturile pa-
rintilor si elevilor in doud moduri. In primul rand, orice material folosit de elevi in sondajele, analizele sau
evaludrile finantate de ED va fi pus la dispozitia parintilor pentru a le inspecta inainte de a fi utilizat cu
copilul lor. Tn al doilea rand, se asigura ca scolile si antreprenorii obtin consimtdmantul scris al parintilor
fnainte ca un elev minor sd fie obligat sd participe la sondaje, analize sau evaludri finantate de ED care
pot dezvalui informatii personale.

+ Modelul de notificare si activitati specifice consimtamantului este un model de notificare pentru dis-
trictele scolare pentru a notifica pdrintii si pentru a obtine consimtamantul sau pentru a permite parintilor
sd renunte la participarea copiilor la anumite activitati scolare. (Vezi: ANEXA 1).

7.2 Practici corecte pentru colectarea de informatii de la copii

Copiii meritd o protectie speciald in ceea ce priveste prelucrarea datelor lor, deoarece pot fi mai putin
constienti de riscurile, consecintele si garantiile vizate si de drepturile lor in legdtura cu prelucrarea datelor
cu caracter personal. In special, o astfel de protectie ar trebui s se aplice utilizarii datelor cu caracter per-
sonal ale copiilor in scopul credrii unui profil personal si al colectdrii de date personale despre copii atunci
cand se utilizeaza servicii oferite direct unui copil. 3 Considerentul Regulamentului general privind protectia
datelor raportat mai jos clarifica articolul 8 din GDPR:

Articolul 8 = Conditii aplicabile consimtamantului copilului in legaturd cu serviciile societatii informationale

1. In cazul in care se aplica articolul 6 alineatul (1) litera (a), in legatura cu oferta de servicii ale societatii
informationale direct catre un copil, prelucrarea datelor cu caracter personal ale unui copil este legala
in cazul in care copilul are cel putin 16 ani. In cazul in care copilul are varsta sub 16 ani, o astfel de pre-
lucrare va fi legald numai daca si in masura in care consimtdamantul este dat sau autorizat de titularul
raspunderii parintesti asupra copilului.

2. Statele membre pot prevedea prin lege o varsta mai micd in aceste scopuri, cu conditia ca aceastd varsta
mai micd sa nu fie sub 13 ani.

3. Operatorul depune eforturi rezonabile pentru a verifica in astfel de cazuri daca consimtamantul este dat sau
autorizat de titularul raspunderii parintesti asupra copilului, luand in considerare tehnologia disponibila.

4. Alineatul (1) nu afecteaza dreptul contractual general al statelor membre, cum ar fi normele privind valabi-
litatea, formarea sau efectul unui contract in legatura cu un copil.

GDPR stabileste varsta consimtamantului la 16, dar statele membre individuale pot decide sa-I stabileas-
ca pe acesta din urmad la 13 ani*. Copiii sub varsta de consimtdmant nu pot oferi consimtamantul pentru
eiinsisi. Atunci cand consimtamantul este baza legala pentru prelucrarea datelor unui copil, sunt necesare
eforturi rezonabile pentru a verifica dacd persoana care isi dd consimtamantul este suficient de mare pentru
a face acest lucru. Serviciile online trebuie sa obtina consimtdamantul de la titularul raspunderii parintesti
pentru copil.

4. GDPR Epoca consimtamantului ,digital”: https://www.privo.com/blog/gdpr-age-of-digital-consent. GDPR a stabilit
varsta consimtamantului la 16 ani, ceea ce inseamna ca utilizatorii de 15 ani si mai tineri au nevoie de consimtamantul
parintilor, acolo unde este cazul. Cu toate acestea, statele membre pot alege sa stabileasca varsta de consimtamant
mai tanard, pana la 13 ani. In cazul nostru: Italia: 14, Cipru: 14, Portugalia: 13, Romania: 16, Marea Britanie: 13
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7.2.1 Consimtamantul parintilor sau tutorilor
Atunci cand prelucrarea se bazeaza pe consimtamantul persoanei in cauza, titularul trebuie intotdeauna
sd poatd dovedi (articolul 7.1 din GDPR) cd persoana in cauza si-a dat consimtamantul, care este valabil daca:

« informatii despre prelucrarea datelor cu caracter personal (articolele 13 sau 14 din GDPR) au fost furni-
zate persoanei in cauza,

+ afost exprimat de persoana vizata in mod liber, fara echivoc si daca prelucrarea urmareste scopuri mul-
tiple privind fiecare dintre acestea.

Consimtdmantul poate fi intotdeauna revocat. Ar trebui sd se verifice dacd cererea de consimtamant se
distinge in mod clar de celelalte cereri sau declaratii adresate persoanei in cauza (articolul 7.2), de exemplu
in cadrul unui formular.

Consimtdmantul tacit sau presupus nu este permis, de exemplu prin trimiterea de formulare in care
casutele de merit sunt deja bifate. Consimtamantul trebuie sa fie ,explicit” atunci cand se prelucreaza ,ca-
tegorii particulare de date cu caracter personal” (articolul 9 din GDPR). Acelasi lucru este valabil si pentru
consimtamantul pentru deciziile bazate pe prelucrarea automata (inclusiv crearea de profiluri - articolul 22).

7.2.2 Pastrarea si protectia datelor

Pe langa consimtdmant, o altd problema importanta se referd la garantarea protectiei datelor cu caracter
personal colectate in timpul activitatilor online.

Articolul 5 din GDPR stabileste sapte principii cheie, care stau la baza regimului general de protectie a
datelor®. Articolul 5 alineatul (1) prevede ca datele cu caracter personal sa fie

,(a) prelucrate in mod legal, echitabil si transparent in raport cu persoanele (,legalitatea, corectitudinea si
transparenta”);

(b) colectate in scopuri specificate, explicite si legitime si nu sunt prelucrate ulterior intr-o manierd incom-
patibild cu acele scopuri; prelucrarea ulterioard in scopuri de arhivare in interes public, in scopuri de cercetare
stiintifica sau istoricd sau in scopuri Statistice nu este consideratd a fi incompatibild cu scopurile initiale
(,limitarea scopului”);

(c) adecvate, relevante si limitate la ceea ce este necesar in raport cu scopurile pentru care sunt prelucrate
(,minimizarea datelor”);

(d) exacte si, daca este necesar, actualizate; trebuie luate toate mdasurile rezonabile pentru a se asigura
ca datele cu caracter personal care sunt inexacte, avand in vedere scopurile pentru care sunt prelucrate, sunt

sterse sau rectificate fard intarziere (,exactitate”);

(e) pastrate intr-o formd care sd permita identificarea persoanelor vizate pentru o perioada nu mai mult
decat este necesar pentru scopurile pentru care sunt prelucrate datele cu caracter personal; datele cu caracter
personal pot fi stocate pe perioade mai lungi in masura in care datele cu caracter personal vor fi prelucrate
exclusiv in scopuri de arhivare in interes public, in scopuri de cercetare stiintifica sau istorica sau in scopuri
statistice, sub rezerva implementdrii masurilor tehnice si organizatorice adecvate cerute de GDPR pentru pro-
tejarea drepturilor si libertatilor persoanelor (,limitarea stocdrii”);

(f) prelucrate intr-un mod care asigura securitatea adecvatd a datelor cu caracter personal, inclusiv protec-
tia impotriva prelucrarii neautorizate sau ilegale si impotriva pierderii, distrugerii sau deteriorarii accidentale,
folosind masuri tehnice sau organizatorice adecvate (,integritate si confidentialitate”).”

5. https://ico.org.uk/for-organisations/quide-to-data-protection/quide-to-the-general-data-protection-requlation-gdpr/

principles/
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Articolul 5 alineatul (2) adauga faptul ca

,Operatorul trebuie s fie responsabil si sd poata demonstra conformitatea cu paragraful 1 (,responsabi-
litate”).”

GDPR subliniaza importanta a doud roluri, cel al persoanelor fizice sau al entitatilor: un operator de date
determind mijloacele si scopurile prelucrdrii datelor, in timp ce un operator de date se ocupa de datele in
numele operatorului. Fiecare parte are responsabilitati legale diferite.

fn domeniul de aplicare al proiectului nostru, Forum del libro, ,controlerul”, va trebui de obicei s& obtind
un contract clar definit cu ,procesorul”. Un procesor poate lua diferite forme, de la o platforma de invatare
online pand la un software. in cazul nostru, platforma ReadTwinning este administrata de GRYD.

Aceste entitati care efectueaza orice operatiune asupra datelor conteaza drept procesare, chiar daca
este automatizatd, cum ar fi colectarea, stocarea, preluarea, distrugerea si asa mai departe.

Responsabilitatea este unul dintre principiile de protectie a datelor, conform caruia Forum del Libro este
responsabil pentru respectarea GDPR si trebuie facut responsabil pentru respectarea acestuia.

Forum del Libro, cu sprijinul GRYD in dezvoltarea instrumentelor online, aplicd mdsuri tehnice si organi-
zatorice adecvate pentru a indeplini cerintele de responsabilitate, inclusiv:

+ adoptarea siimplementarea politicilor de protectie a datelor;

 adoptarea unei abordari ,protectia datelor prin proiectare si implicit’;

* sigilarea contractelor scrise cu organizatii care prelucreaza date cu caracter personal in numele acesteia;
* mentinerea documentatiei activitatilor de prelucrare;

+ implementarea masurilor de securitate adecvate;

+ efectuarea de evaluari de impact privind protectia datelor pentru utilizari ale datelor cu caracter personal
susceptibile de a genera riscuri mari in detrimentul persoanelor;

* numirea unui responsabil cu protectia datelor.

Obligatiile de responsabilitate sunt in curs de desfdsurare. Forum del Libro va revizui si actualiza masu-
rile puse in aplicare, daca este necesar.

7.3 Date personale si sensibile

Datele cu caracter personal sunt orice informatie care poate ajuta la identificarea unei persoane sau a
familiei acesteia. In dosarele scolare, acesta ar fi numele lor, adresa, datele de contact, dosarele disciplinare,
precum si notele si rapoartele de progres. Acest tip de date raman ,personale” chiar dacd o persoanad alege
sd le dezvaluie.

Dar categorii speciale de date (date sensibile) ating subiecte mai sensibile. in ceea ce priveste scolile,
acestea includ datele biometrice ale elevilor (de exemplu, amprentele digitale, fotografii), convingerile
religioase (de exemplu, renuntarea unui elev de la cursurile de religie), sanatatea (de exemplu alergiile) sau
cerintele alimentare (care pot sugera convingerile religioase ale elevilor). sau starea de sdnatate). Datele
din aceastd categorie pot prezenta un risc pentru oameni si, prin urmare, pot fi prelucrate numai in anumite
conditii®. Scolile nu sunt autorizate sa-I foloseasca fara acordul parintilor:

6. Consultati recomandarile ICO (Information Commissioner’s Office), autoritatea independentd a Regatului Unit infiintata
pentru a desfdsura drepturile de informare in interes public: https://ico.org.uk/for-organisations/quide-to-data-protection/
guide- la-requlamentul-general-de-protectia-datelor-gdpr/baza-legald-de-prelucrare/date-de-categorie-speciald/
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« afilierile sau convingerile politice ale elevului sau ale parintilor elevului;

« probleme psihice sau psihologice ale elevului sau familiei elevului;

« comportament ilegal, antisocial, autoincriminator sau injositor;

* evaludri critice ale altora cu care respondentii au relatii de familie stranse;

+ relatii privilegiate recunoscute legal, cum ar fi cu avocati, medici sau ministri;

* practicile religioase, afilierile sau credintele elevului sau ale parintilor;

* venituri, altele decat cele cerute de lege pentru a determina eligibilitatea programului;
+ orice are de-a face cu prim-ministrul tarii lor sau cu un ,conducator” al unei tari.

Parintilor li se acorda dreptul de a acorda permisiunea copilului lor de a participa la sondajele, analizele
sau evaludrile care necesitad continutul de mai sus sau au posibilitatea de a interzice copilului lor de a impar-
tasi astfel de informatii cu scoala.

7.4 Proiect ReadTwinning. Documente E-Safety and Privacy Protection

Vor fi elaborate doud documente pentru a indeplini toate conditiile necesare pentru a garanta protectia
totald a vietii private a minorilor care utilizeaza platforma ReadTwinning:

Un model de acordare a consimtamantului pentru utilizarea informatiilor privind minorii implicati in pro-
iect, care sa fie semnat de un parinte sau de un tutore. (Anexa 7: MODEL DE NOTIFICARE SI CONSIMTA-
MANT PENTRU ACTIVITATI SPECIFICE)

0O declaratie de responsabilitate pentru colectarea si pastrarea in siguranta a datelor referitoare la minorii
implicati in proiect, cu indicarea rolurilor operatorului. (Anexa 2: ACORD DE PRELUCRARE A DATELOR).

Epidemia de virus COVID19 a declansat o tranzitie in masa de la relatiile profesionale si personale online la
cele offline. Retelele sociale si instrumentele de videoconferinta s-au dovedit a fi canale cheie de comunicare
siinformare. In acest nou context, rolul covarsitor al retelelor sociale si al aplicatiilor online a ridicat nevoia su-
plimentard de alfabetizare media si digitald pentru toti cetatenii, indiferent de varsta sau locatia lor geografica.

Cu toate acestea, in ceea ce priveste confidentialitatea, accentul nu va fi pus doar pe modul in care tinerii
pot fi protejati, ci si pe modul in care se pot proteja. De mare importantd este dobandirea abilitatilor necesare
pentru a utiliza in mod constient informatiile, stirile, videoclipurile si tot ceea ce ni s-a oferit prin dezvoltarea
capacitatii de a cauta, analiza si selecta informatiile disponibile, pentru a ne imbunatati efectiv cunostintele.
in acest sens, imbunatatirea adecvata a alfabetizarii digitale este de o relevantd cruciala.

Dimensiunile alfabetizarii digitale privind comportamentele online legate de confidentialitate care trebuie
luate in considerare sunt trei’:

(a) familiarizarea cu aspectele tehnice ale internetului,

(b) constientizarea practicilor institutionale comune si

(c) intelegerea politicii de confidentialitate actuale.

De folos va fi furnizarea de clarificari cu privire la aplicarea corecta a legislatiei privind protectia datelor
cu caracter personal in cadrul scolilor, tot pentru a garanta o atentie sporitd acordata drepturilor si indatori-
rilor in cadrul comunitatii scolare (care include elevii, familiile si personalul scolar). (Anexa 3: CONFIDENTI-
ALITATE INTRE SECRETARIATELE DIN SCOLI).

7. Yong Jin Park, ,Digital Literacy and Privacy Behavior Online”, articol in Communication Research 40(2):215-236 -
aprilie 2013 https:/www.researchgate.net/publication/258130965_Digital_Literacy and_Privacy _Behavior_Online
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ATASAMENTUL 1
MODEL - NOTIFICARE $I CONsimtaméant PENTRU ACTIVITATI ONLINE SPECIFICE

[Urmatorul este doar un exemplu de notificari si consimtdmant care pot fi folosite de districtele scolare
pentru sondaje cu informatii protejate. Districtele scolare vor trebui sd isi adapteze notificrile si con-
simtamantul/renuntarea in functie de activitatile lor specifice.

Data: La sau in jurul [ Addugati data. |
Scoala:
Activitate: Sondajul Comportamentelor de Risc.

Rezumat: Acesta este un sondaj anonim care pune intrebdri elevilor despre comportamente precum
consumul de droguri si alcool, comportament sexual, violenta si alte comportamente cu risc. Sondajul
pune, de asemenea, intrebari de natura demograficd referitoare la alcatuirea familiei, relatia dintre pa-
rinti si copii si consumul de alcool si droguri la domiciliu.

[Nota pentru scoli: V& recomanddm ca notificarea sa informeze périntii ca pot trimite o solicitare pen-
tru a revizui sondajul de informatii protejate si ca scoala va anunta parintele cu privire la ora si locul in
care parintele poate examina acest lucru. Un pdrinte are dreptul, la cerere, sd revizuiasca acest sondaj
de informatii protejate.]

[Nota pentru scoli: in cazul in care sondajul in cauza este administrat ca parte a unui program aplica-
bil si elvul trebuie sa se prezinte la sondaj, este necesar consimtdmantul ,activ” prealabil.
Consimtamant: un parinte trebuie sa semneze si sa returneze consimtamantul de mai jos nu mai tarziu
de [inserati data returnarii] pentru ca copilul dumneavoastrd sa poata participa la acest sondaj.
[Esantion de consimtamant:

Eu [numele périntelui] imi dau consimtdmantul ca [numele copilului] sa participe la sondajul ABC
privind comportamentele cu risc la sau in jurul [Adaugati data].

Semnatura parintelui

Va rugam sa returnati acest formular nu mai trziu de [inserati data] urmatorului oficial scolar:
[furnizati numele si adresa postala.]

Daci aveti nevoie, va rugam sa contactati [oficialul scolii] Ia [numar de telefon, e-mail, adresa etc.]
nu mai tarziu de [data] daca nu doriti ca copilul dumneavoastra sa participe la sondajul ABC privind
comportamentele cu risc la sau in jurul [Adaugati data |.

ANEXA 1 (1/1)
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ANEXA 2
ACORD DE PRELUCRARE A DATELOR

(Sablon DPA PDF aici:
https://qdpr.eu/wp-content/uploads/2019/01/Data-Processing-Agreement-Template.pdf)

Acest Acord de prelucrare a datelor (, Acordul *) face parte din Contractul de servicii (, Acordul prin-
cipal ’) intre

(, Compania ’) si

(,Procesatorul de date”)
(impreund ca , Partile ")

INTRUCAT
(A) Compania actioneaza ca un operator de date.

(B) Compania doreste sa subcontracteze anumite Servicii, care implicd prelucrarea datelor cu caracter
personal, cdtre Procesatorul de date.

(C) Partile urmaresc sd pund in aplicare un acord de prelucrare a datelor care s& respecte cerintele ca-
drului legal actual in legatura cu prelucrarea datelor si cu Requlamentul (UE) 2016/679 al Parlamentului
European si al Consiliului din 27 aprilie 2016 privind protectia persoanelor fizice cu privire la prelucrarea
datelor cu caracter personal si la libera circulatie a acestor date si de abrogare a Directivei 95/46/CE
(Regulamentul general privind protectia datelor).

(D) Partile doresc sd isi stabileasca drepturile si obligatiile.

SE ACORDA URMATORUL:
1. Definitii si interpretare

1.1 Cu exceptia cazului in care sunt definite altfel in prezentul document, termenii si expresiile cu
majuscule utilizate in prezentul acord vor avea urmatorul sens:

1.1.7,Acord” inseamnad acest Acord de prelucrare a datelor si toate Programele;

1.1.2 ,Datele cu caracter personal ale companiei” inseamnd orice date cu caracter personal prelucrate de
un procesator contractat in numele companiei, in conformitate cu sau in legatura cu Acordul principal;

" A

1.1.3 ,Procesor contractat” inseamna un subprocesor;

”oa

1.1.4 ,Legile privind protectia datelor” inseamnd legile UE privind protectia datelor si, in masura in care
este cazul, legile privind protectia datelor sau confidentialitatea oricarei alte tari;

n oA

1.1.5,SEE" inseamnd Spatiul Economic European;

ANEXA 2 (1/4)
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1.1.6,,Legile UE privind protectia datelor” inseamnd Directiva UE 95/46/CE, astfel cum a fost transpusa
in legislatia nationald a fiecarui stat membru si astfel cum a fost modificata, inlocuita sau inlocuita din
cand in cand, inclusiv prin GDPR si legile care implementeaza sau completeazd GDPR;

1.1.7 ,GDPR" inseamna Regulamentul general al UE privind protectia datelor 2016/679;

1.1.8 , Transfer de date” inseamna:

1.1.8.1 un transfer al Datelor personale ale Companiei de la Companie cdtre un Procesor Contractat, sau

1.1.8.2 un transfer ulterior al datelor cu caracter personal ale companiei de la un procesator contractat
la un procesator subcontractat sau intre doud unitati ale unui procesator contractat, in fiecare caz,
in cazul in care un astfel de transfer ar fi interzis de legile privind protectia datelor (sau de conditiile
transferului de date). acorduri puse in aplicare pentru a aborda restrictiile de transfer de date din Legile
privind protectia datelor);

1.1.9 ,Servicii* inseamnd serviciile pe care Compania le furnizeaza.

1.1.10 ,Subprocesor” inseamna orice persoana desemnata de cdtre sau in numele procesatorului sd
prelucreze Date cu caracter personal in numele Companiei in legdturd cu Acordul.

1.2 Termenii ,Comisie’, ,Control”, ,Subiect al datelor”, ,Stat membru’, ,Date cu caracter personal’, ,In-
calcarea datelor cu caracter personal’, ,Prelucrare” si , Autoritate de supraveghere” vor avea acelasi
inteles ca in GDPR, iar termenii lor inruditi vor fi interpretati in consecinta.

2. Prelucrarea datelor cu caracter personal ale companiei
2.1 Procesatorul trebuie:

2.1.1 sd respecte toate legile aplicabile privind protectia datelor in prelucrarea datelor cu caracter per-
sonal ale companiej; si

2.1.2 sd nu prelucreze Datele personale ale Companiei in afara instructiunilor documentate ale Com-
paniei relevante.

2.2 Compania instruieste Procesatorii sd prelucreze Datele cu Caracter Personal ale Companiel.
3. Personalul procesatorului

Procesatorul va lua masuri rezonabile pentru a asigura fiabilitatea oricdrui angajat, agent sau con-
tractant al oricarui procesator contractat care ar putea avea acces la datele personale ale companiei,
asigurandu-se, in fiecare caz, cd accesul este strict limitat la acele persoane care trebuie sa cunoasca/
acceseze Datele cu caracter personal ale companiel, strict necesare in sensul Acordului principal si
pentru a respecta legile aplicabile in contextul indatoririlor persoanei respective fata de Procesorul
contractat, asigurandu-se ca toate aceste persoane sunt supuse angajamentelor de confidentialitate
sau obligatiilor profesionale sau legale de confidentialitate.

4. Securitate

4.1 Tindnd cont de stadiul tehnicii, costurile de implementare si natura, domeniul de aplicare, contextul
si scopurile Prelucrarii, precum i riscul de probabilitate si severitate variate pentru drepturile si liber-
tatile persoanelor fizice, Procesatorul va trebui, in raport cu Datele cu caracter personal ale companiei
sa implementeze masuri tehnice si organizatorice adecvate pentru a asigura un nivel de securitate
adecvat acelui risc, inclusiv, dupd caz, masurile mentionate la articolul 32 alineatul (1) din GDPR.

4.2 In evaluarea nivelului adecvat de securitate, Procesatorul va tine seama in special de riscurile care
sunt prezentate de Prelucrare, in special de o incalcare a datelor cu caracter personal.
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5. Subprocesare

5.1 Procesatorul nu va numi (sau dezvalui date cu caracter personal ale Companiei) niciunului Subpro-
cesator decat dacd este solicitat sau autorizat de catre Companie.

6. Drepturile persoanei vizate

6.1 Tindnd cont de natura Prelucrarii, Procesatorul va asiste Compania prin implementarea masurilor
tehnice si organizatorice adecvate, in masura in care acest lucru este posibil, pentru indeplinirea obli-
gatiilor Companiei, asa cum sunt intelese in mod rezonabil de Companie, de a raspunde solicitarilor de
exercitare a Datelor. Drepturile subiectului conform Legilor privind protectia datelor.

6.2 Procesatorul trebuie:

6.2.1 sd notifice cu promptitudine Compania daca primeste o solicitare de la o persoand vizata in teme-
iul oricarei legi privind protectia datelor cu privire la datele personale ale companiei; si

6.2.2 sd se asigure ca nu raspunde la cererea respectiva decat in conformitate cu instructiunile docu-
mentate ale Companiei sau conform prevederilor legale aplicabile carora le este supus Procesatorul,
caz in care Procesatorul va informa Compania, in masura permisa de legile aplicabile, despre acea
cerinta legald. inainte ca Procesatorul Contractat sd raspundd la cerere.

7. Incélcarea datelor cu caracter personal

7.1 Procesatorul va notifica Compania fard intarzieri nejustificate atunci cand Procesatorul ia cunos-
tinta de o incdlcare a datelor cu caracter personal care afecteaza Datele cu caracter personal ale
Companiei, furnizand Companiei suficiente informatii pentru a permite Companiei sa indeplineasca
orice obligatie de a raporta sau informa Persoanele vizate cu privire la incalcarea datelor cu caracter
personal in temeiul Protectiei Datelor. Legile.

7.2 Procesatorul va coopera cu Compania $i va lua masuri comerciale rezonabile, conform indicatiilor
Companiei, pentru a ajuta la investigarea, atenuarea si remedierea fiecarei astfel de incdalcari a datelor
cu caracter personal.

8. Evaluarea impactului privind protectia datelor si consultarea prealabila

Procesatorul va oferi asistentd rezonabild Companiei cu orice evaluare a impactului asupra protectiei
datelor si consultari prealabile cu autoritatile de supraveghere sau cu alte autoritati competente pentru
confidentialitatea datelor, pe care Compania le considerd in mod rezonabil cerute de articolul 35 sau
36 din GDPR sau de prevederile echivalente ale oricaror alte date. Legea privind protectia, in fiecare caz
exclusiv in legdturd cu Prelucrarea datelor cu caracter personal ale companiei de cdtre si tinand cont
de natura Prelucrdrii si a informatiilor disponibile pentru Procesatorii Contractati.

9. Stergerea sau returnarea datelor personale ale companiei
9.7 Sub rezerva acestei sectiuni 9, Procesatorul va trebui prompt si, in orice caz, in termen

10 zile lucratoare de la data incetdrii oricaror Servicii care implicd prelucrarea datelor cu caracter perso-
nal ale companiei (,Data incetarii’), stergeti si obtineti stergerea tuturor copiilor acelor date personale
ale companiei.

10. Drepturi de audit

10.7 Sub rezerva prezentei sectiuni 10, Procesatorul va pune la dispozitia Companiei, la cerere, toate
informatiile necesare pentru a demonstra conformitatea cu prezentul Acord si va permite si va contri-

bui la audituri, inclusiv inspectii, efectuate de Companie sau de un auditor mandatat de Companie in
legaturd cu la Prelucrarea Datelor Personale ale Companiei de cdtre Procesatorii Contractati.
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10.2 Drepturile de informatii si de audit ale Companiei apar numai in conformitate cu sectiunea 10.1,
in masura in care Acordul nu le oferd altfel informatii si drepturi de audit care indeplinesc cerintele
relevante ale Legii privind protectia datelor.

11. Transfer de date

11.7 Procesatorul nu poate transfera sau autoriza transferul de Date catre tari din afara UE si/sau
Spatiului Economic European (SEE) fard acordul prealabil scris al Companiei. In cazul in care datele cu
caracter personal prelucrate in temeiul prezentului acord sunt transferate dintr-o tara din Spatiul Econo-
mic European intr-o tard din afara Spatiului Economic European, partile se asigurd ca datele cu caracter
personal sunt protejate in mod adecvat. Pentru a realiza acest lucru, partile se vor baza, cu exceptia
cazului in care se convine altfel, pe clauze contractuale standard aprobate de UE pentru transferul de
date cu caracter personal.

12. Conditii generale

12.1 Confidentialitate. Fiecare parte trebuie sa pastreze confidentiale prezentul acord si informatiile pe
care le primeste despre cealaltd parte si afacerile sale in legatura cu acest acord (,Informatii confiden-
tiale”) si nu trebuie sa utilizeze sau sa divulge acele informatii confidentiale fard acordul prealabil scris
al celeilalte parti, cu exceptia masura in care:

(a) divulgarea este ceruta de lege;
(b) informatiile relevante sunt deja in domeniul public.

12.2 Notificari. Toate notificarile si comunicdrile transmise in temeiul prezentului acord trebuie sa fie in
scris si vor fi livrate personal, trimise prin postd sau trimise prin e-mail la adresa sau adresa de e-mail
mentionatd in titlul prezentului acord, la o alta adresd notificatd periodic de catre Partile isi schimba
adresa.

13. Legea aplicabila si jurisdictia
13.1 Prezentul Acord este guvernat de legiledin _________ .

13.2 Orice litigiu apdrut in legaturd cu prezentul Acord, pe care Partile nu il vor putea solutiona pe cale
amiabild, va fi supus competentei exclusive a instantelor din sub rezerva unei even-
tuale cdi de atac la

DREPT CARE, prezentul acord este incheiat cu efect de la data mentionata mai intai mai jos.
Semndtura

COMPAINIEN ...
IUMB. oo
THHU: e
DATA SEMNATIT ...
Semnatura
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ANEXA 3
CONFIDENTIALITATE INTRE SECRETARIATELE DIN SCOLI

Reglementarile privind confidentialitatea minorilor sunt nationale. De exemplu, in Italia, ghidul Ga-
rantului pentru protectia datelor cu caracter personal dedicat scolii 'este publicat pe site-ul MIUR (Mi-
nisterul Educatiei, Universitatii si Cercetarii) %, care raspunde la o serie de intrebdri frecvente. Principa-
lele subiecte sunt:

Teste scrise la clasa

Intimitatea elevilor nu este afectata de profesorii care atribuie o sarcind de clasd conform careia elevii
sunt rugati sa dezvolte o tema referitoare la lumea lor personald. Dimpotriva, profesorul trebuie sa fie
suficient de sensibil pentru a gasi echilibrul intre nevoile didactice si protectia confidentialitatii in cazul
in care se trateazd subiecte delicate, atunci cand lucrarile sunt citite in clasa.

Telefoane si tablete

Utilizarea telefoanelor mobile si a smartphone-urilor este in general permisa in scopuri strict personale,
de exemplu pentru a inregistra lectii, si intotdeauna cu acordul celor din clasa. Totugi, institutiile de
invdtamant trebuie sa decidd in mod autonom dacd utilizarea telefoanelor mobile va fi reglementata
sau interzisa. Imaginile, videoclipurile sau fotografiile nu pot fi difuzate pe web decat in cazurile in
care persoanele care sunt fotografiate sau inregistrate isi dau acordul. Retinem cda dezvaluirea de inre-
gistrari video si fotografii care aduc atingere confidentialitatii si demnitatii persoanelor poate duce la
aplicarea de sanctiuni disciplinare si pecuniare fata de eleviii in cauza sau chiar la acuzarea acestora
din urmd cu o infractiune. Aceeasi precautie este recomandatd atunci cand utilizati tablete, daca sunt
folosite pentru inregistrare si nu numai in scopuri educationale sau cand consultati carti electronice si
texte online in sala de clasa.

Activitati creative si in aer liber
Filmarile video si fotografiile colectate in timpul spectacolelor, activitatilor recreative si creative, ex-
cursiilor scolare si testelor la clasd nu incalca confidentialitatea. In astfel de cazuri, imaginile sunt
colectate in scop personal si destinate unui mediu familial sau prietenos; in cazul in care acestea sunt
destinate dezvaluirii sau difuzarii pe web sau retelele sociale, este necesar acordul persoanelor care
apar in videoclipuri sau fotografii.

Chestionare pentru activitati de cercetare

Activitatea de cercetare inclusiv culegerea de informatii personale prin chestionare care urmeazd a fi
administrate elevilor este permisa numai daca copiii si parintii au fost informati in prealabil cu privire
la scopul cercetarii, metodele de prelucrare si masurile de siguranta adoptate. Elevii si parintii trebuie
lasati liber sa decidd daca se alatura initiativel.

Prelucrarea datelor cu caracter personal
Scolile trebuie sa dezvaluie familiilor si copiilor, prin informatii adecvate, datele pe care le colecteaza
si modul in care acestea sunt utilizate. Scolile folosesc adesea date sensibile in activitatile lor zilni-

1. http://www.garanteprivacy.it/garante/navig/jsp/index.jsp

2. http://iostudio.pubblica.istruzione.it/web/quest/diritti_e_doveri
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ce — cum ar fi cele referitoare la originile etnice, credintele religioase, starea de sanatate. Familiile si
eleviii au dreptul sa cunoasca ce fel de informatii sunt prelucrate de institutia de invdtamant.

Cateva observatii despre serviciile de mesagerie instantanee

Cresterea smartphone-ului si omniprezenta retelelor mobile faciliteaza serviciile de mesagerie instan-
tanee (cum ar fi WhatsApp, Facebook Messenger, WeChat etc.). Aceste aplicatii au propulsat comu-
nicarea in timp real si au revolutionat usurinta conversatiei. Pentru cd sunt usor de operat, informal
si sunt instrumentul familiar pentru conversatii digitale, este din ce in ce mai popular in scoli pentru
comunicarea internd. A avea un instrument de comunicare care va permite sd faceti schimb de infor-
matii rapid si eficient intre departamentele scolare intr-un mod mai putin birocratic decat e-mailul pare
0 idee grozava.

Dar capacitatea usoard de a partaja informatii in timp real sau de a captura fotografii pe smartphone-ul
dvs. si de a partaja prin aceste servicii este doar o fateta a multor probleme legate de protectia copiilor,
protectia datelor si gestionarea conturilor personale/de serviciu.

Capacitatea de a crea grupuri de comunicare bazate pe contactele din agenda ta este o functie po-
pulara, iar crearea de grupuri de personal care includ contacte externe scolii prezintd totusi un risc
suplimentar pentru datele organizatiei, deoarece scoala nu are control asupra partajarii sau propagarea
informatiilor in afara structurilor lor formale. O problema suplimentara de securitate este ca nu putefi
controla cine are acces la chat-urile de grup, altul decat persoana care a creat grupul, astfel incat se-
curitatea este dificil de gestionat.
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8. olUDIIL De CRZ

8.1 Grupuri de lectura in familie in Roma

Pentru a crea cele mai bune conditii pentru un grup de lecturd multigenerational, este destul de util sa
se efectueze un sondaj in randul elevilor si familiilor cu scopul de a le cunoaste interesele, hobby-urile si
obiceiurile de lecturd, asa cum s-a remarcat in capitolul 3.3 din Ghid (Activitati preliminare si motivationale).

,Interesele elevilor si lectura in familie” a fost subiectul unui astfel de sondaj realizat in randul a 22 de
elevi (cu varste intre 11-12 ani) si familiile acestora in primavara anului 2020. Sondajul a fost realizat in ca-
drul unui curs de formare a profesorilor la Istituto Comprensivo Perlasca la Roma si scopul sdu a fost de a
evalua disponibilitatea elevilor de a participa la grupuri mici de lectura cu parintii lor si alti membri ai familiei
sau prieteni apropiati.

Profesorii au oferit participantilor la sondaj un chestionar foarte simplu. Pe scurt, atat elevilor, cat si
membrilor familiei li s-au adresat doua intrebari:

1. Care este activitatea ta preferatd (sau hobby-ul/ interesul) in afara scolii (sau a serviciului)?
2. Care este genul tau literar preferat?
in plus, elevii au trebuit sa raspund la o intrebare suplimentara:

3. Cucine ai vrea sd organizezi un grup de lectura, dintre membrii familiei si prietenii tdi apropiati?

Doar 4 elevi (aproximativ 18 %) au decis sa nu rdspunda la chestionar. Mai mult de jumatate dintre elevii
intervievati (12) au ales ca activitate preferatd un sport sau o activitate fizica (fotbal, baschet, patinaj, gim-
nasticd ritmicd, dans). Dintre cei 6 elevi ramasi, unul a ales fotografia, iar ceilalti au raspuns ca le place sa
citeasca.

Cu exceptia unui bdiat care a ales benzile desenate drept mediu preferat, toti elevii au spus ca le plac ro-
manele, o majoritate covarsitoare (85 %) si-au declarat preferinta pentru ,carti de aventurd’, inclusiv thrillere
si fictiune fantastica. Printre ei 4 elevi au precizat cd cdrtile lor preferate apartin seriei Harry Potter.

in ceea ce priveste parteneriatul de lecturd, 8 elevi din 19 au spus cd le-ar plicea s& formeze un tandem
de lectura cu mamele lor; 5 elevi si-au ales cei mai apropiati prieteni ca parteneri de lecturd, 2 elevi si-au ales
fratii si 2 tatii.

La randul lor, din cei 12 membri ai familiei care au raspuns la chestionar, 9 au ales lectura ca activitate
preferatd, iar 3 au optat pentru o activitate fizica. Chiar siin acest grup au prevalat ,cartile de aventurd” (carti
de actiune, fictiune fantasy, thriller, SF), dar gama de genuri a fost mai largd, fiind mentionate hiografiile,
eseurile de istorie si fictiunea romantica.
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10. FEEDBACK
ST EXPERIENTE

Proiectul ReadTwinning este deschis pentru feedback si sugestii din partea scolilor, bibliotecilor scolare,
profesorilor, elevilor, pdrintilor si cititorilor individuali care au folosit metodologia ReadTwinning sau sunt
interesati sa faca acest lucru. Un formular de feedback este disponibil pe platforma ReadTwinning:

https:/www.readtwinning.eu/feedback
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INTREBARI FRECUENTE -
READTWINNING CE/CUM

1. Ce este ReadTwinning?

ReadTwinning este un proiect Erasmus+ al Uniunii Europene care promoveaza lectura bazata pe interese
prin potrivirea a doi ,prieteni de lectura” (sau un grup mic de prieteni de lectura), denumit ,Tandemuri de
lectura”, care se implica in lectura aceleiasi carti cu ajutorul unei platforme online, care oferd instrumen-
te special concepute pentru a conecta cititorii si pentru a stimula lectura partajata. Elevii cu varste cuprinse
intre 9 si 15 ani sunt tinta proiectului.

2. Cum ar trebui sa se potriveasca prietenii cititori?

Platforma online include functii pentru a facilita crearea de potriviri prin intermediul unui set de intre-
bari menite sa identifice interesele si hobby-urile utilizatorilor, precum si genurile lor preferate. Initial, scolile
sunt incurajate sd implice profesorii in procesul de potrivire, cerandu-le sa ajute la potrivirea elevilor cu
interese similare. Deoarece proiectul isi propune sa conecteze elevi din clase, scoli si tari diferite, se reco-
manda (desi nu este obligatoriu) sd se potriveasca elevii din clase diferite chiar si in etapele preliminare.
Sugeram ca prietenii cititori sa lucreze in principal in perechi, dar sa se exploreze posibilitatea de a lucra
si cu grupuri mici de 3 pana la (maxim) 5 persoane, pentru a intelege mai bine cat de bine functioneaza
instrumentele oferite si metodologia ReadTwinning cu grupuri mici. In domeniul de aplicare al proiectului,
prietenii de lectura care lucreaza in perechi sau fiecare grup mic conectat pentru a citi aceeasi carte se nu-
meste ,tandem de lectura”.

3. Cum ar trebui sa fie alese cartile?

Elevii sunt liberi sa decidd asupra cartii pe care vor alege sa o citeascd impreuna cu partenerul lor de tan-
dem. In plus, platforma include guru de subiecte in care partenerii si utilizatorii avansati ai platformei (profesori,
parinti, elevi), cu o competenta specifica pe aceastd temd, vor recomanda carti de citit. In primele etape ale
utilizarii metodologiei ReadTwinning, profesorii si parintii pot sugera direct cdrti de citit. Cu toate acestea, de
mare importanta este ca alegerea finala a cartii de citit este lasata si nu impusa tandemului de lectura.

4. Ce instrumente sunt disponibile tandemului de citire?

Fiecare tandem de lectura include un flux multimedia privat pentru partajarea continutului relevant cu alfi
membri ai tandemului, 0 zona de discutii pentru a tine un jurnal de lecturd colaborativ obisnuit, un sistem
intern de mesagerie si o sectiune finala de revizuire pentru a oferi feedback despre carte si despre experienta
lor in tandem.. Consultati sectiunea ,5.1 Platforma” pentru mai multe informatii si tutorial video

5. Cum functioneaza tandemul de citire? Care sunt provocarile lecturii?

La inceputul activitatii, fiecare tandem de lecturd ar trebui sd defineasca un set de obiective care, im-
preund, constituie ,provocarea lecturii”. Care este termenul limitd pentru a termina cartea? Cat de des vor
completa membrii ,jurnalul de lecturd” al discutiilor? Ce fel de activitati partajate (cum ar fi crearea unui
trailer de carte; crearea unui numar dat de postari multimedia care descriu obiceiurile de lecturd, descoperi-
rile, activitatile tandemului, crearea unui playlist muzical legat de carte sau pentru a fi ascultat in timp ce o
citesti, asteptate marcaje legate de carti, ...)? Fiecare tandem de lectura isi poate defini, de asemenea, pro-
priile etape de lectura, de exemplu, completarea primei sectiuni a cartii, ca parte a provocarilor de lectura.

6. Cum sa utilizati lectura augmentata/imbunatatita in activitatile de lectura ReadTwinning?
Tandemurile de lecturd sunt incurajate sd utilizeze abordarea The Living Book (www.thelivingbook.eu)

tile de lectura comuna si provocarile de lectura. Platforma Bibliotecd Vie (www.thelivinglibrary.eu) poate fi
utilizata siin cadrul activitatilor tandem de lecturd cu rezultatele partajate siin fluxul tandem ReadTwinning.
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